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EDUCAGAO DO NOVO MILENIO, CONDIGOES DE TRABALHO DOCENTE E ATO
DE ENSINAR
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RESUMO

O artigo evidencia que a educacdo vivenciada nas instituigbes escolares da rede
publica-estatal € resultante da implantagcdo de um projeto politico-econémico-moral
(Brown, 2019) que tem como marco a década de 1990. Uma nova forma(ta)¢do das
subjetividades se faz necessaria para responder a reestruturagao produtiva capitalista
e aos rearranjos da divisdo internacional do trabalho entre os paises centrais e
periféricos do sistema capital. Na educagdo do novo milénio é retomada, com forga
total, a pedagogia do “aprender a aprender’ (Duarte, 2001), negligenciando o
processo ensino-aprendizagem e a transmissao-assimilagdo do conhecimento como
tarefa essencial dos(as) professores(as) e estudantes. Por sua vez, a categoria
docente padece com condi¢gdes de trabalho cada vez mais precarias e diariamente
precarizadas, enquanto a educagdo € apropriada pela légica gerencialista-
empresarial, entendida e tratada como um produto que tem que ter utilidade pratica,
imediata para ser considerada uma “boa educacao”. Aponta-se para a necessidade
historica de superar essa visao da educagao como producao de resultados praticos
mensuraveis, resgatando e retomando o verdadeiro significado da educacéo e do
trabalho educativo e do ato de ensinar.
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ABSTRACT

The article highlights that the education experienced in public state schools is the result
of the implementation of a political-economic-moral project (Brown, 2019) that has its
landmark in the 1990s. A new forma(ta)tion of subjectivities is necessary to respond to
the capitalist productive restructuring and the rearrangements of the international
division of labor between the central and peripheral countries of the capitalist system.
In the education of the new millennium, the pedagogy of "learning to learn" (Duarte,
2001) is resumed with full force, neglecting the teaching-learning process and the
transmission-assimilation of knowledge as an essential task of teachers and students.
In turn, the teaching profession suffers from increasingly precarious and daily
worsening working conditions, while education is appropriated by the managerial-
business logic, understood and treated as a product that must have immediate
practical utility to be considered a "good education”. It points to the historical need to
overcome this view of education as the production of measurable practical results,
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rescuing and reclaiming the true meaning of education, educational work, and the act
of teaching.

Keywords: Education; Teachers; Teaching.
RESUMEN

El articulo destaca que la educacién impartida en las escuelas publicas estatales es
resultado de la implementacién de un proyecto politico-econémico-moral (Brown,
2019) que alcanzd su punto algido en la década de 1990. Se requiere una nueva
formacion de subjetividades para responder a la reestructuracion productiva capitalista
y a la reconfiguracion de la division internacional del trabajo entre los paises centrales
y periféricos del sistema capitalista. En la educacion del nuevo milenio, se retoma con
fuerza la pedagogia del «aprender a aprender» (Duarte, 2001), descuidando el
proceso de ensefianza-aprendizaje y la transmision-asimilacion del conocimiento
como tarea esencial de docentes y estudiantes. A su vez, la profesion docente sufre
condiciones laborales cada vez mas precarias y en deterioro diario, mientras que la
educacion es apropiada por la légica empresarial, entendida y tratada como un
producto que debe tener utilidad practica inmediata para ser considerada una «buena
educacion». Esto pone de manifiesto la necesidad histérica de superar esta vision de
la educacién como mera produccién de resultados practicos mensurables, rescatando
y recuperando el verdadero significado de la educacién, del trabajo educativo y del
acto de ensenar.

Palabras clave: Educacion; Docentes; Ensenanza.

INTRODUGAO

A dita educagdo do século XXI, também conhecida como a do Novo
Milénio, como proclamada no relatério da comissdo internacional da Unesco,
presidida por Jacques Delors (economista de formagéo), transformado em livro e
publicado com o titulo Educagdo — Um Tesouro a Descobrir (1998), desterra, de uma
vez por todas, o ensino e foca na aprendizagem, mais precisamente no “aprender a
aprender” (aprender a conhecer), tornando a fungao social do professor caricata,
porque enviesada, deturpada, descaracterizada em sua esséncia: o ato de ensinar
(Saviani, 2007, 2008; Duarte, 1998, 2021).

Apesar de os(as) trabalhadores(as)/profissionais da educagédo sofrerem
com a intensificagdo da sua desprofissionalizagdo (Jedlicki; Yancovic, 2010; Lino;
Arruda, 2023) pelas (contra)reformas educacionais iniciadas no final da década de
1990 (Conferéncia de Jointeim é o seu marco), intensificadas e expandidas ao longo

da primeira e segunda década do século XXI, a eles(as) & atribuida a tarefa de
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garantir o éxito da nova forma(ta)cao das criangas e juventudes.

Para tanto, um cuidado especial deve ser dado a sua forma(ta)c¢ao inicial
e continua(da), que precisa ser revista e modificada a fim de corresponder as novas
exigéncias do lugar ocupado por cada pais na divisdo internacional do trabalho,
responsavel por (re)configurar os setores da produgdo e a (re)organizagao do
funcionamento do mercado de trabalho, agora hegemonicamente uberizado.

A precarizagdo das condigbes de trabalho e vida dos(as)
trabalhadores(as)/profissionais da educagédo se intensifica com a aderéncia das
instituicbes escolares — em todos o0s niveis — e seus oOrgdos de
planejamento/administracdo responsaveis (Ministério da Educagédo - MEC,
Secretarias Estaduais, Municipais de Educagao, Regionais, Diretores de Escola e de
Centros/Unidades Académicas, etc.) as politicas de gestao/gerencialismo empresarial
da educacéo. A paideia empresarial (Souza, Piolli, 2020) contamina todos os poros e
dindmica da vida escolar/académica, ressignificando o tempo, a organizacdo dos
processos e procedimentos, o trabalho escolar e educativo, a pratica pedagdgica, a
formagao dos(as) professores(as), em suma, a totalidade do sistema educacional.

Procura-se demonstrar que a tal Educagcédo do Novo Milénio responde a
nova fase da acumulacao e reestruturacéo do sistema capital mundial, concentrando
a industrializacdo em alguns paises do globo, mais precisamente os do Norte Global,
e disseminando a expansdo do setor de servicos precarizado para o Sul Global,
exigindo uma nova forma(ta)cao da forga de trabalho em processo de escolarizagao,
centrada no desenvolvimento de aptiddes, capacidades, competéncias, habilidades
de adaptacdo, resiliéncia, criatividade, inovacdo, empreendedorismo,
empregabilidade, flexibilidade (Turin, 2019) como forma de sobreviver a uma
economia e mercado de trabalho cada vez mais instaveis, incertos, inseguros, fluidos,
em constante mudanga. Sob o lema “aprender a aprender” (hegemonizadora das
pedagogias em voga) aumenta a énfase nas competéncias socioemocionais,
enquanto o desenvolvimento/maturacao intelectual, psicossocial, historico-cultural e
seu respectivo processo de humanizagao via educagao é colocado —ndo em segundo,
mas — em ultimo plano.

Destaca-se, também, a desprofissionalizagdo infringida aos(as) docentes,
cujas condigdes de trabalho sdo ainda mais agravadas pela auséncia dos

fundamentos histoéricos, cientificos e filosoficos da educacido, aspecto comum a
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todos(as) aqueles(as) que atuam como professores(as)/educadores(as),
independente de sua area de formacdo (Humanas/Sociais, Exatas, Natureza,
Linguagens, etc.).

Sustenta-se que a Iuta dos(as) trabalhadores(as)/profissionais da
educacado contra as imposituras das (contra)reformas das politicas educacionais
empresariais/gerencialistas/neoliberais poderia ser fortalecida e realizada mediante a
consciéncia e clareza: 1) da fungédo social/papel do(a) professor(a) e seus limites
(Saviani, 2007; 2008; Durkheim, s/d); 2) do significado do ato de ensinar/ensino
(Duarte, 1998; 2021); 3) do para que servem as escolas (Young, 2007); 4) da natureza
e especificidade da educagdo numa perspectiva ontoldgica (Lukacs, 2013; Saviani,
2007; 2008), evidenciando que nao é um direito ou um servigo, mas sim uma condig¢éo
para a humanizagao do ser humano.

O intento é a producdao de uma analise e reflexdo que problematize os
aspectos acima elencados, denunciadores do cenario atual da educacéao brasileira,
capacitando o apontamento de alternativas contra-hegemoénicas a pedagogia
gerencialista/empresarial do capital em sua fase neoliberal, promovendo a
mobilizacdo e organizagao dos(as) trabalhadores(as)/profissionais da educacédo em

todo o territério nacional, envolvendo todos os niveis e modalidades da educacéo.

BREVES CONSIDERAGOES A RESPEITO DA “EDUCAGAO DO NOVO MILENIO”

As relagdes entre mundo do trabalho, reprodugao social e educacédo na
sociabilidade capitalista ndo € nenhuma novidade. Autores como Enguita (1989),
Saviani (2007), Bourdieu e Passeron (2010), Althusser (1985), Snyders (2005),
Lukacs (2013), dentre outros, demonstram as determinagdes reflexivas e nexos
causais entre o modo de producao capitalista e a organizagdo dos processos e
procedimentos de organizagao do trabalho escolar (atividades meio) e a estruturagao
do proprio sistema educacional e suas respectivas politicas “publicas’-estatais
educacionais — reformas educacionais, MEC, planos de educagado, programas,
projetos, diretrizes curriculares, portarias, decretos, resolu¢des (atividades fim) —,
respostas as necessidades e exigéncias do renovado processo de acumulagao
capitalista consoante seus estagios, bem como ao lugar ocupado pelo Estado-

Nacional em questéo na divisdo internacional do trabalho.
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A década de 1990 € um marco decisivo e translucido, pondo a nu estas
relagdes. Conferéncias, Féruns, Congressos, Declaragdes Mundiais sobre Educagao
(“Educacgéao Para Todos”) sao presididos por Organismos Multilaterais Internacionais,
como Banco Mundial (BM), Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), Banco
Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Fundo Monetario
Internacional (FMI), acompanhados por seus signatarios e fiéis servidores, caso da
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
orientando e condicionando as politicas educacionais dos Estados Nacionais do
globo, principalmente dos paises do Sul global, cujos créditos sdo concedidos,
renovados, expandidos, suspendidos, reduzidos, zerados em conformidade ao
desempenho comprovado pelos indices estatisticos criados para mensurar os
resultados alcancados em relagdo as metas estipuladas para a educacgao.

A ultima década do século XX, como elucidam os estudos de Neves e seu
coletivo (2005; 2008; 2010), além de Dardot e Laval (2016) e Castelo (2013),
corresponde a uma nova fase do sistema capital em escala planetaria e sua
reconfiguragao politico-econémica através do “projeto politico-moral” (Brown, 2019)
neoliberal, um dos responsaveis pela nova conformagcdo constitutiva das
subjetividades e das mentalidades, alterando as condutas e comportamentos e,
portanto, as relagdes sociais e de produgao, mediante a difusdo de novos conceitos e
ideias — além do desmantelamento e destruicdo de outras, como é o caso da
ideia/conceito do “social” e de “coletivo” (Brown, 2019) —, criando consenso para
legitimar as mudancgas nas relagdes entre capital e trabalho (reformas trabalhistas, da
previdéncia, da seguridade social) e no mundo do trabalho, formando um novo senso
comum, impactando a unidade e consciéncia de classe da classe trabalhadora, como
também alterando sua morfologia pelo agravamento do seu estado, cada vez mais
degradante, de precarizagao constante (Souza, 2021).

Ha um projeto politico-econdmico-ideocultural, de classe, definido e em
execugao para o novo milénio, planejado por aqueles que detém e mantém a
hegemonia global. As personas do capital, os grandes conglomerados empresariais e
financeiros, articulados e organizados em rede (Martins, 2016), nacional e
internacionalmente, utilizando de seus mecanismos de influéncia e recursos de poder

econdmico, passam a atuar diretamente em érgaos e cargos do aparelho de Estado
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gragas a “nova governanga™ — colaboragéo entre Estado, Mercado e Sociedade Civil
—, interferindo, influenciando e mesmo direcionando as politicas “publicas”-estatais de
setores estratégicos, como é o caso da educacgao (Souza, 2020).

Tanto a Constituicdo de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 incorporam as ideias mestras desse projeto de
renovagdo no modo de exercer a dominagao social e vao implementando as
mudangas na educacdo pelo uso de novas ideias, conceitos que atendem a
interesses e objetivos muito bem determinados. A primeira, ao estabelecer as
diretrizes no campo da educagdo, menciona a necessidade de criar uma Base
Nacional Comum (BNC)*, que é transformada em Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pela segunda, ja sobre a influéncia do projeto empresarial-mercadorial-
privatista para a educagéo. A LDB, por sua vez, através dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), vai preparando o
terreno para a disseminacdo da pedagogia das competéncias (pedagogias do
“aprender a aprender” — Duarte, 2001; 2006; 2021) em todos os niveis de ensino e
pesquisa, orientando a produgéo dos livros didaticos. Tais pedagogias se estruturam
no esteio da teoria do capital humano, do capital social e do (neo)produtivismo.

E assim que na ultima década do século XX se dissemina nas instituicdes

3 llustrativo a criagdo do Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social (CDES), no governo Lula
(2006-2010), simbolo da “concertagdo social’, incorporando propostas da sociedade civil
(empresariado) e criando consensos, contando com a participagdo de Jorge Gerdau. Pavimenta o
caminho para a abertura de canais de participagdo empresarial nas instancias de articulagéo politica e
econdmica da aparelhagem do Estado. Jorge Gerdau, por exemplo, passa a fazer parte do Conselho
do Movimento Brasil Competitivo, encarregado de planejar e executar reformas estruturais em prol do
crescimento econdmico brasileiro, além de presidir a Camara de Politicas de Gestao, Desempenho e
Competitividade do governo Lula.
4“No PL 5230/23 o uso de ‘base nacional comum’ difere da lei em vigor. A Base Nacional Comum
Curricular € uma criagdo que da centralidade ao curriculo na articulagao de toda a escolaridade,
associando a ela a nogédo de qualidade. No entanto, a partir do movimento de trabalhadores em
educacgao, nas décadas de 1980 e 1990, formulou-se a nogao de uma base nacional comum que da
centralidade néo ao curriculo, mas na infraestrutura escolar e valorizagdo docente (plano de carreira,
piso salarial e contratacdo expressamente por concurso, elementos constantes da Lei do Piso — lei
11.738/2008) no atendimento do que é chamado de qualidade social da educagéo (garantia de padrao
de qualidade, redugédo da evasdo, da retengdo e da distor¢ao idade/ano/série), conforme definigdo
presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Basica (DCN-EB4). O retorno da nogao
de base nacional comum é entendido por nés como um elemento fundamental que aponta na diregéao
de exacerbar que o problema da qualidade da educagao brasileira ndo reside no curriculo, como
fundacgdes e institutos, com claro interesse privatista, querem fazer crer’ (NOTA — Consideragdes sobre
o PL 5.230/2023, p. 1 e 2). “A vinculagdo obrigatéria a BNCC, um dos grandes equivocos da Lei n.
13.415/17, é reiterada no PL n. 5.230/23. Como todo documento de curriculo, que necessita de revisao
e atualizagdo regulares, a BNCC é objeto provisério e distinto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, cujos dispositivos (de alteracdo mais dificil) conferem seguranga normativa as reformas
educacionais” (NOTA TECNICA sobre o PL 5.230/2023, p. 3).

6




REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA ANO 15, n. 21 /2025 ISSN 1984-4735

escolares, através das atividades-meio e atividades-fim, os conceitos de competéncia,
habilidade, empregabilidade (maturando e cultivando as condigbes para o
desenvolvimento do empreendedorismo), inovagao, flexibilidade, criatividade,
eficacia, exceléncia, competitividade (Moreira, 2008). Por outro lado, as juventudes e
a nova geragao — parte da geragdo Y ou millenium e a Z — sao educadas
(ressocializadas) para “exercer sua cidadania” através dos mecanismos e espagos do
Estado Democratico de Direito (burgués), dado que na sociabilidade capitalista
vivemos sob a égide da democracia burguesa (social democracia, alérgica e negadora
da democracia social).

Na transicdo dos anos 1980 para os anos 1990 em diante, as lutas se
institucionalizam e sao feitas através de abaixo-assinados, peticdes, manifestos, notas
de repudio, conversas com parlamentares, érgéos do governo (diretorias, secretarias,
ministérios, etc.), participacdo em féruns, comités, conselhos e congéneres. Ademais,
também ocorre um rebaixamento das pautas dessas lutas, uma vez que enquanto na
década de 1980 eram “por mais® direitos” (0 que ndo deixa de ser problematico), a
partir da década de 1990 passam a ser “por nenhum direito a menos” (conciliatérias,
pactuais, gerencialistas — Safatle, 2025).

Dai a necessidade de chamar atencdo para o fato de que o
esvaziamento, estreitamento e empobrecimento da educacao ofertada para os(as)
filhos(as) da classe trabalhadora ndo tém inicio com a Medida Proviséria (MP) 746,
de 2016, transformada na Lei 13.415, de 2017, do governo golpista de Michel Temer,
seguindo a risca, e implementando, o projeto de seu partido: Uma Ponte para o
Futuro. A Lei de 2017 legitima e oficializa o processo de empresariamento
(privatizacdo) e mercadorizagdo da educagao “publica’estatal em implementagéo
desde a década de 1990, culminando com o Novo Ensino Médio (NEM).

Na verdade, € por intermédio dos governos de Fernando Henrique
Cardoso (FHC, 1995/2002) que as bases infraconstitucionais que servirdo de
fundacdo para o projeto politico-moral (novas subjetividades, novos
comportamentos, condutas, valores, sentimentos, ideias) e para a politica-econémica

neoliberal sio construidas e edificadas. Embora Fernando Collor de Melo tenha

5 Mais direitos, mais justica, mais igualdade... O uso de tal palavra somatica ja deveria servir para
denunciar que o0 mais é porque jamais essas necessidades poderao ser efetivamente concretizadas
numa sociedade capitalista, que depende justamente da reproducao das desigualdades, das injusticas
e demais formas de opressoes e violéncias para se manter e perpetuar.
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ensaiado uma tentativa de colocar o Brasil em sintonia com a nova ordem e légica do
mundo globalizado (neoliberalismo do estagio do capital financeirizado) através do
Programa Nacional de Desnacionalizacdo da economia brasileira, abrindo o
mercado para investimentos de capitais estrangeiros e iniciando o processo de
privatizagdo das empresas estatais, gerando a concentragdo do poder econdmico
nas megas corporagbes financeiras e empresariais, além de um aumento
consideravel no indice de desemprego devido o fechamento das empresas
nacionais, somente com FHC o projeto de modernizagéo conservadora ganha forga,
legitimidade e fdlego para as mudancas pactuadas e gradativas da agenda
neoliberal (Souza, 2020), algo bem diferente da atuagdo prematura de Collor de
impor abruptamente os principios dos Consensos de Washington®, provocando “um
choque econdmico e politico gerador de recessao e de descontentamento popular e
partidario que lhe custaram a interrupcdo do mandato” (Silva, 2018, p. 186).

Na década de 1990, Fernando Henrique é identificado, pelos intelectuais
de direita e de esquerda, com a figura do “principe”, de Maquiavel, tendo também a
simpatia dos demais setores da sociedade civil, sendo o individuo capaz de
implementar a “modernizagao” de que o pais necessitava naquele contexto para se
reposicionar no cenario do sistema capital mundial, como comprovado pela
estabilizacao econdmica e controle inflacionario realizados pelo Plano Real, pondo fim
a décadas de instabilidade econémico-financeira. Acima de tudo, cai nas gragas dos
Organismos Multilaterais Internacionais, pois passa a realizar todas as reformas e
acdes necessarias a implantacdo da politica-econémica neoliberal, seguindo as
diretrizes, orientagées e acatando as condicionalidades por eles impostas (Souza,
2020).

Afinal, na sua viséo, explicitada na obra Desenvolvimento e dependéncia
na Ameérica Latina — Ensaio de interpretagcdo sociologica, escrita na década de 1970
em parceria com o chileno Enzo Faletto, paises subordinados e dependentes n&o
tém outra alternativa sendo seguir os ditames impostos pelos paises centrais. De
modo que a modernizagao possivel, de acordo com sua especificidade/singularidade
histérica, € aquela que esta sempre conciliando o atraso e o moderno, nao
ultrapassando a possibilidade de uma “modernizacdo conservadora”, porque nao

deixa de ser um pais dependente, subserviente (devedor, endividado) pela forma

6 Isto porque houve o Pés-Consenso de Washington e o Consenso Ampliado de Washington.
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como se insere nos renovados ciclos de internacionalizacdo e reestruturagcao do
capital mundial.

E assim que no seu primeiro mandato, através do Ministério da
Administragdo Federal e Reforma do Estado (MARE), tendo a frente da pasta o
professor da Fundagao Getulio Vargas: Luiz Carlos Bresser Pereira, responsavel pelo
Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado’ (PDRAE), cria uma nova legislagéo
infraconstitucional para a transicdo a politico-econdmica neoliberal e seu projeto
politico-moral de conformagé&o das novas subjetividades via educag¢do. Por isso, o
projeto final de LDB (em tramitacdo de 1988 a 1996) aprovado pelo Congresso
Nacional é o apresentado pelo governo FHC (Projeto Unico do Substitutivo Darcy
Ribeiro), sancionado sem vetos pelo executivo, aderindo as orientagdes do Banco
Mundial, o Ministério Mundial da Educagéo por exceléncia, no dizer de Leher (1998).
As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental e médio, de
1998, assim como as de 2012 (governo Lula), vao preparando o terreno, langando e
cultivando as sementes para aquilo que sera semeado e colhido no decorrer do século
XXl e ao longo do novo milénio: subjetividades reduzidas a aprender a empreender;
aprender a aprender; perseverar na resiliéncia; desenvolver competéncias e
habilidades para enfrentar a incerteza, inseguranca, mutagdes, imprevistos da vida e
do mundo do trabalho (relagao do eixo estruturante Empreendedorismo e Projeto de
Vida do Novo Ensino Médio); exercitar o autocontrole, a autoestima (competéncias
socioemocionais) para lidar com conflitos e com o desemprego estrutural cronico;
enxergar a si mesmo como um “sobrevivente” que nao deve, nem pode, contar com
mais ninguém, sentindo-se completamente impotente (em reflexdo e agéao — Fisher,
2020) perante o “sistema” (Dean, 2021, 2022).

O Movimento Todos pela Educacado, oficializado em 2006; o Decreto
Compromisso Todos Pela Educacgdo, de 2007, em homenagem ao movimento
empresarial que tinha o mesmo nome; o Programa de Desenvolvimento Econémico
(PDE), de 2006; a criacéo do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb),
em 2007; o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), de 2009, todos do segundo

mandato do governo Lula, tendo como ministro da educag&o um dos socio-fundadores

7 Em 1997, o Banco Mundial veicula o documento intitulado: O Estado num mundo em transformagéo,
dois anos apds a publicacdo do Plano Diretor, o0 que demonstra o alinhamento do Brasil com a
concepgao de Estado defendida por aquele organismo multilateral, atendendo a necessidade de
facilitar e regular o desenvolvimento socioeconémico-produtivo, fortalecendo os capitais privados.
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do Todos pela Educacédo (TPE), Fernando Haddad, demonstra que nao houve
rupturas com o projeto de neoliberalismo de Terceira Via de FHC e forma(ta)cao da
forca de trabalho segundo as necessidades e exigéncias do mercado capitalista
flexibilizado, precarizado, pejotizado, uberizado, mas sim continuidades, com
adequagdes, visando a conciliagado dos irreconciliaveis e irremediaveis interesses de
classe, apassivando os movimentos sociais, os sindicatos (ja descaracterizados
enquanto combatentes ofensivos ao capital e seus avangos) e a classe trabalhadora
em nome do pacto social e da governabilidade.

LDB 1996, parametros curriculares nacionais, diretrizes curriculares
nacionais, programa ensino médio inovador — no mesmo ano, o Instituto Unibanco
tem seu projeto/programa Jovem de Futuro reconhecido pelo MEC, sendo pré-
qualificado como uma tecnologia educacional e incluido no Guia de Tecnologias
Educacionais do MEC, em 2010, elevando-se a categoria de politica publica
educacional, articulado ao ProEMI em 2011 (Instituo Unibanco, 2009, p. 18; 2011) —,
documento (projeto) Patria Educadora (governo Dilma, 2015. O Instituto Unibanco
também participa da versao preliminar do documento — Sandri, 2016) sdo ensaios
laboratoriais gradativos e institucionalizados que criam todo o aparato legal para a
implementagdo da Reforma do Ensino Médio com a imposicdo da MP 746,
transformada em Lei em 2017, culminando na implantagcdo da BNCC e do Novo
Ensino Médio (NEM).

Se no governo FHC os setores da sociedade civil sdo legitimados como
prestadores de servigcos nao-exclusivos estatais ao Estado via transformacdo em
Organizagdes Sociais (Lei n°® 9.637 de 15 de maio de 1998), através de um Programa
Nacional de Publicizagdo que, na verdade, deve ser entendido como um Programa
Nacional de Privatizagdo do Publico-Estatal, no governo Lula as Parcerias Publico-
Privadas (PPP’s) também ganham legitimidade mediante a Lei n° 11.079 de 30 de
dezembro de 2004, além do marco regulatorio das relagdes entre o publico e o privado
no governo Dilma, por meio da Lei n° 13.019 de 31 de julho de 2014, conhecida como
lei do Terceiro Setor. Essa lei muda as regras para a celebragdo de parcerias e
repasses de verbas do Poder Publico para as Organizagbes da Sociedade Civil
(OSCs), além de criar uma nova politica de incentivo fiscal englobando todo o Terceiro
Setor, uma vez que anteriormente estava restrita a entidades qualificadas como de

utilidade publica federal e Organizagbes da Sociedade Civil de Interesse Publico
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(OSCIPs).

Essa Lei de Incentivos Fiscais permite que as empresas destinem parte de
seus recursos a agodes voltadas para a educacgao, arte e cultura com respectiva
dedugdo no imposto de renda. Além disso, a Lei 13.019/2014 (alterada pela Lei
13.204/2015) também possibilita que os dirigentes das organizagdes sejam
remunerados, combinando, assim, trabalho voluntario dos colaboradores com o
trabalho assalariado dos dirigentes das entidades do Terceiro Setor, como aponta
Gohn (2000), passando a ser a nova ténica dos programas sociais.

Com a redagdo da Lei 13.019/2014 se pde fim a discussdo sobre a
constitucionalidade ou inconstitucionalidade do relacionamento entre o publico e o
privado, reconhecendo, formalmente, as entidades sem fins lucrativos como parceiras
legitimas para o desenvolvimento de politicas “publicas” em todo o pais. A partir de
entdo, o Terceiro Setor adquiri maior autonomia para gerir os projetos e, portanto,
transpor o ethos empresarial para as demais instituigdes e servigos.

Vemos, assim, que o ovo da serpente eclode, se revela e passa a ter a
hegemonia sobre as diretrizes educacionais a partir da primeira década do século XXI,
sendo que a implementacdo do projeto politico-econédmico-ideocultural (moral) da
Educacéo do Novo Milénio se inicia na ultima década do século XX e primeira década
do XXI, preparando o terreno juridico/legal para os experimentos educacionais
acumulativos que culminariam nas contrarreformas educacionais em anos
posteriores, assistidas e vivenciadas “no chdo” da educacdo basica e ensino
universitario nos anos recentes, levando a retrocessos e estreitamento,
empobrecimento e esvaziamento dos fundamentos historicos, cientificos e filosoficos

dos curriculos escolares em todos 0s niveis da educagdo escolar.

DOCENTES S(EM) CONDIGOES (IN)DECENTES!

A reforma Trabalhista de 2017 atinge também 0s
trabalhadores(as)/profissionais da educagao, colocando fim a possiveis concursos
(cada vez mais raros, havendo estados brasileiros que estdo ha anos sem abertura
de concursos publicos, como é o caso dos estados do Ceara e Piaui, dentre outros da
federagdo) e estabilidade dos profissionais da educagdo, aumentando
geometricamente a contratacdo de temporarios (por editais, com tempo de servigo

determinado), quebrando a solidariedade entre a categoria e a possibilidade de luta
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organizadalpermanente contra as imposi¢coes absurdas feitas pelas esferas publicas-
estatais (estados, municipios, Unido) que controlam a organizagao do trabalho escolar
e a propria organizagao da educacao (Jedlicki; Yancovic, 2010; Lino; Arruda, 2023).
A educacgéo é entendida como um produto para o mercado (transformada
em mercadoria), que deve ter consumo e ser consumida imediatamente apos sua
producao gradativa, planejada/seriada, tendo utilidade pragmatica, pois s6 assim
podera ser considerada uma “boa educacdo”. Tal concepcado, muito difundida pelo
empresariado e pela mass media sob seu controle, porque financiada por eles —
quando nao de sua propriedade —, incutida e reproduzida pelo senso comum que
também domina o campo da educagdo, advém do caminho trilhado pela ciéncia
moderna sob o dominio do positivismo do século XIX (uma deturpagédo da proposta
original do movimento iluminista — Harvey, 2012, p. 23), onde o que passou a ter
relevancia e adquiriu papel essencial foi a manipulagéo das determinagdes naturais e
sociais para obtengao de determinados resultados praticos, imediatos, cotidianos
(Lukacs, 2013), desterrando a dialética da produg¢ao do conhecimento humano e sua

contribuicdo decisiva na ampliacdo da concepgdo de mundo dos individuos sociais.

Foi s6 no positivismo, com o principio da economia do pensamento etc., que
a manipulagao apareceu como diretriz suprema do conhecimento cientifico e
0 pragmatismo, seu contemporaneo e intimamente aparentado, construiu
sobre tal principio nada menos que sua teoria da verdade (Lukacs, 2013, p.
57).

Ha uma reducao do préprio conceito de pratica ao utilitarismo cotidiano,
descaracterizando o préprio papel da escola, que € a transmissdo-assimilagdo do
conhecimento ndo-pragmatico, nao-utilitario/imediato, nao-cotidiano. Como afirma
Young (2010, p. 187), é imprescindivel rejeitar “a perspectiva sobre o conhecimento
que o considera como apenas mais um conjunto de praticas sociais”, dado que “a
diferenciacao entre os campos e entre o conhecimento tedrico e o quotidiano (€) um
trago fundamental daquilo que é a educagao” e a propria razao de ser da escola. Logo,
o conhecimento que os alunos devem adquirir “ndo sera local e sera contrario a sua
experiéncia” (Young, 2007, p. 1299).

Muitos(as) professores(as), aderindo cegamente aos “modismos

pedagdgicos/educacionais” 8 das (contra)reformas das politicas educacionais

8 Conforme Saviani (2004, p. 179), significa que “a consciéncia pedagdgica é bastante vulneravel as
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implantadas desde a década de 1990, ndo tém qualquer cautela — muito menos
desconfiam — quanto as perversidades derivadas das pedagogias do “aprender a
aprender” a sua proépria fungéo social enquanto professor(a)/educador(a), negando o
ato de ensinar, de transmissdo-assimilacdo do saber/conhecimento sistematizados
como aquilo que é classico da escola (Saviani, 2008, p. 23), permitindo o
esvaziamento, estreitamento, empobrecimento do conhecimento cientifico, histoérico,
filosofico acessado pelas camadas populares e subalternas a partir do momento que
se colocam as praticas sociais, as experiéncias cotidianas como a base do curriculo
escolar e do trabalho educativo/pedagdgico (Duarte, 1998).

Como pode o(a) professor(a)/educador(a) ser valorizado se a énfase na
Aprendizagem em detrimento do Ensino-aprendizagem o transforma em mero(a)
“animador(a)” de auditério, medindo sua maior ou menor capacidade e “competéncia”
em entreter e tirar gargalhadas do publico, em conseguir sua atengao por um tempo
determinado sem que se deem conta disso, ja que ficam completamente envolvidos e
afetados pelas invengodes, inovagdes e métodos novos, ativos trazidos e utilizados
pelo animador(a), fazendo o tempo passar, independente dele elevar, ou ndo, sua
humanidade e concepg¢ao de mundo. Alias, isso € o que menos importa e nem esta
em questao.

As palavras de Durkheim (s/d, p. 121), de 1905, parecem, assim, mais

atuais do que nunca:

Dai resulta que o professor se pergunte frequentemente com inquietude para
que serve e para onde tendem os seus esforgos, que ndo veja claramente
como as suas fungdes se ligam as fungdes vitais da sociedade. Dai uma certa
tendéncia para o ceticismo, uma espécie de desencantamento, um
verdadeiro mal estar moral (...).

Professores(as)/Educadores(as) necessitam é de garantia de condigbes
de trabalho decentes/dignas como um pressuposto para seu trabalho

educativo/pedagogico/escolar. Para além da valorizagdo salarial, fundante e

influéncias e flutua de uma influéncia a outra, sem criar raizes, sem situar-se de modo profundo no
centro de preocupacao dos educadores. E o centro de preocupagao dos educadores deveria ser a
prépria realidade educacional. Parece-me que o fendmeno das flutuagdes da consciéncia pedagdgica
se caracteriza exatamente por isso: as influéncias vém de fora, de outras areas que nao propriamente
a educacao, e os educadores aderem como leigos a essas influéncias. Assim, a educagéo fica
descentrada, é abordada apenas perifericamente e ndo se vai a raiz da problematica educacional. O
que significar dizer: ir a raiz da problematica educacional? (...) verificar em que se assentam essas
propostas e que tendéncias elas traduzem do ponto de vista histérico, do ponto de vista da sociedade
que engendra essas diferentes modalidades”.
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fundamental, dirlamos mesmo momento predominante, esta a transformacao, em lei,
de todos(as) os(as) profissionais da educacéao publica-estatal (estendendo a privada)
em servidores(as) (funcionarios-as) de dedicagcdo exclusiva (dedicando-se
integralmente em apenas uma instituicdo escolar), algo que também esta sendo
ameacado de extingcdo no ensino universitario com as reformas e novas leis em
elaboragao e/ou tramitacao.

A dedicagdo exclusiva possibilitaria aos profissionais da educacido a
construgdo de um projeto de longo prazo em suas escolas, corroborando para elevar
a qualidade de sua propria atuacdo e envolvimento com a comunidade escolar.
Ademais, nao teria que se desdobrar para lecionar em trés, quatro ou até mesmo
cinco escolas diferentes para conseguir um salario que pague suas despesas e de
sua familia (Paro, 2012, p. 607).

A educacgao, apesar de tratada como mercadoria €, em esséncia, por sua
propria natureza ontologica e historica, antimercadorial, isto porque, enquanto
desdobramento simultdneo do ato de trabalho (protoforma do ser social), € mediagéo
do processo de humanizacdo do humano, auxiliando na sua producao/reproducéo e
da humanidade em nés, porque ndo nascemos humanos, tornamo-nos, aprendemos
a ser humanos, portanto, alguém nos ensina.

E urgente e necessario que os(as)profissionais/trabalhadores(as) da educagao
conhegcam a ontogénese e a filogénese da educagdo para que possam, assim, lutar
ofensivamente e de forma aguerrida contra seu empresariamento mercantil pela légica
gerencialista que dela se apropriou ha trés décadas. Ainda que tenham graduagdes
em diferentes areas do conhecimento, ha algo que os une e que tém em comum, ainda
que nem todos(as) tenham consciéncia disso: como professores(as)/educadores(as)
todos(as) necessitam ter conhecimento e clareza sobre os fundamentos da educagéo,
do trabalho educativo/pedagoégico/escolar, do papel social e limites de sua atuacgéo,
do ato de ensinar, do para que servem as escolas, das determinagbes que
condicionam as relagbes professor/aluno, pois, sem isso, dificilmente conseguirdo
impedir o trituramento de seus corpos, mentes e coragdes pelo moinho perverso das

politicas educacionais do capital neoliberal.
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SOBRE O ATO DE ENSINAR

Nos cursos de licenciatura, nas disciplinas de sociologia da educacgéao,
psicologia da educagdo, comumente se discorre sobre o processo ensino-
aprendizagem. Enquanto um processo, todos os seus momentos sao relevantes, nao
havendo um que se sobressai perante o outro. Processo nos leva a pensar em
conjunto, em uma unidade na/da diversidade. Porém, desde a Declaragcdo Mundial da
Educacéo, de 1990, a énfase recai sobre a aprendizagem, fazendo com que o ensino
se estilhace até o seu desaparecimento, sobrando apenas as aprendizagens como
meta, algo constatavel através do relatorio presidido por Jacques Delors (1998).

No final da década de 1990, e no alvorecer do século XXI, assiste-se ao
fortalecimento das pedagogias do “aprender a aprender” (Duarte, 1998, 2001, 2006),
culminando com sua hegemonia na segunda década deste século. “Aprender a
aprender” substitui 0 aprender como momento do processo de ensino-aprendizagem,

transformando-se na sua razao de ser. Como demonstra Saviani (2007, p. 9),

Desloca-se o eixo da questado pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto légico para o psicolégico; dos conteudos cognitivos para os métodos
ou processos pedagoégicos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao
filoséfica, centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiragao
experimental, baseada principalmente nas contribuicbes da biologia
(interacdo homem/meio) e da psicologia (interacionista-naturalizante) (Os
parénteses sdo nossos).

As pedagogias do “aprender a aprender” ttm em comum o fato de afirmar
que o individuo social aprende melhor sozinho, ndo necessitando de ninguém que
Ihe transmita/ensine algo. Também defendem que o individuo social em formagao
deve construir um método de obtencdo de conhecimento e ndo se
apropriar/assimilar o conhecimento cientifico, historico, filoséfico existente para
poder, a partir dai, supera- lo por incorporagao. Outro aspecto caracteristico dessas
pedagogias € a afirmacédo de que toda e qualquer atividade apenas é educativa se
for proposta e dirigida pelos interesses, necessidades e motivagdes do proprio
individuo social. Por fim, o coroamento se da com a afirmac¢ao de que a atividade
educativa deve preparar os individuos sociais para acompanhar e se adequar

(relagdo homem/meio, interacionismo) a sociedade em acelerado processo de
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mutacado (“aprender a aprender” envolve o “aprender a ser”: resiliente, pro-ativo,
inovador, empreendedor, criativo, flexivel, etc.).

Muitos(as) professores(as)/educadores(as) em exercicio na educagao
basica, impedidos de refletir sobre os fundamentos da educacdo, do trabalho
educativo/pedagogico/escolar, de desenvolver as reflexbes pedagodgicas necessarias,
ao menos com os colegas de area, sentem dificuldade de se contrapor a essas
assertivas, dado que ninguém quer ser apetrechado de autoritario, conteudista,
silenciador da diversidade e da diferenga, professor explicador e outros estigmas
parecidos. No entanto, € premente e imprescindivel denunciar as consequéncias
danosas dessas ideologias.

Primeiramente, esclaregamos o significado de assimilagdo do saber
sistematizado mediante as experiéncias das gera¢gées humanas ao longo da historia.
Confluimos com Leontiev (1978, p. 270) quando diz que “a assimilagdo no homem é
um processo de reprodugédo, nas propriedades do individuo, das propriedades e
aptiddes historicamente formadas da espécie humana”. Trata-se, portanto, da
internalizacdo por apropriagdao, em cada um de nés, do que foi aprendido pelas
geracdes passadas através das experiéncias que viveram e daquilo que produziram.
Os acertos e erros delas guiam nossas acdes no presente, tanto para que possamos
avancgar como ensaiar novos erros, ndo cometendo os mesmos. Enfim, a humanidade
€ reproduzida em ndés, passando a fazer parte da nossa forma de concepgao e acao
no mundo, elevando-nos para além do que somos, nos tornando mais e melhores.

Diferente dos demais animais,

cujo comportamento tem apenas duas fontes — 1) os programas hereditarios
de comportamento, subjacentes no gendtipo e 2) os resultados da
experiéncia individual —, a atividade consciente do homem possui ainda uma
terceira fonte: a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem
se forma por meio da assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade,
acumulada no processo da histéria social e transmissivel no processo de
aprendizagem (...) A grande maioria dos conhecimentos, habilidades e
procedimentos do comportamento de que dispée o homem ndo sdo o
resultado de sua experiéncia prépria, mas adquiridos pela assimilacido da
experiéncia histérico social de geragdes (Luria, 1979, p. 73).

Dito isso, ndo ha porque ter receio de afirmar rigorosa e categoricamente
a transmissao-assimilagdo do conhecimento cientifico, histérico, filoséfico como
condi¢cdo de humanizagdo do ser humano e, portanto, a importancia fundamental do
ato de ensinar para a efetivagdo do processo de aprendizagem. Tal assimilagédo pelo
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individuo social em formagao nao significa que ele perdera sua autonomia, que sua
imaginacao estara sendo cerceada pela autoridade pedagdgica do(a) professor(a),
como acreditam Bourdieu e Passeron. Antes, proporcionara aquele a possibilidade de
ampliacdo de seus horizontes, compreensédo da realidade e concepg¢ao de mundo,
munindo-0 com outras experiéncias humanas que podem enriquecer a sua,
mergulhando sua individualidade e particularidade na universalidade da historia
humana. Afinal, ndo & possivel desbravar o desconhecido se n&do se dominar o ja

conhecido.

Quando a escola trabalha para reproduzir nos individuos a cultura em suas
formas mais ricas e desenvolvidas, ndo esta matando a criatividade, mas sim
construindo bases efetivas a partir das quais os individuos podem
desenvolver a criatividade desde os mais simples e elementares atos da vida
cotidiana até as mais elevadas formas de produgcado humana (Saccomani,
2016 apud Duarte, 2021, p. 18).

Os(as) professores(as)/educadores(as) nao devem temer a “acusacgao”
de conteudistas se tiverem ciéncia da necessidade das camadas populares e
subalternos dominarem o que os dominantes dominam como condicdo de sua
prépria libertacdo. Saviani (2007, p. 55) é taxativo a esse respeito: “Se os
membros das camadas populares ndo dominam os conteudos culturais, eles nao
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses conteudos -culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagéo”. O afo de ensinar € um dos momentos do
trabalho educativo cuja finalidade é a apropriagdo®, por cada individuo social, da
historia produzida histérica e coletivamente pelo conjunto da humanidade, formando-

0 como ser humano e ao mesmo tempo o humanizando.

A adjetivagdo pejorativa resumida na palavra “conteudista” assume o
pressuposto de que os conhecimentos podem ser acumulados na mente de
um individuo sem que isso gere impactos significativos sobre sua pratica
social. Ocorre que esse pensamento nio resiste a uma analise que, em vez
de pautar-se no estabelecimento de relagdes imediatas e pragmaticas entre
pensamento e acgdo, compreenda as relagdes, constituidas historica e
dialeticamente, entre conhecimentos, concepgdes de mundo e pratica social
(Duarte, 2021, p. 95 e 96).

Se a educagao escolar servir apenas para reproduzir as praticas sociais,

9 Apropriar-se é retotalizar os nexos causais, as relacdes e mediacdes constitutivas dos fendmenos,
desvendando suas aparéncias e revelando aquilo que realmente sédo (o que é o real).
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as experiéncias cotidianas, se o0s conteudos escolares se embasarem
exclusivamente nelas, nada mais se fara do que reciclar o que ja se sabe, ndo saindo
do mesmo lugar, ficando na mesma condigdo inicial. Young (2007, p. 1297) alerta que
“nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno da
sua experiéncia’, ja que “s6 os deixar(ia) sempre na mesma condicdo”. Gramsci

(apud Nosella, 2004, p. 60 e 61) ratifica tal pensamento ao considerar que,

Falar (a0 operariado) uma linguagem pobre & empobrecer o raciocinio e
deformar a problematica. A educagdo de massa deve sim enraizar-se no
senso comum, dele partir, mas se nao ultrapassar aqueles limites, se ndo
puxar para cima, torna-se educacgao conservadora, catélica, jesuitica, isto é,
conquista a adesao do povo mantendo-o, porém, no mesmo nivel em que
efetivamente esta.

N&o se negligencia que a pratica social € o ponto de partida, algo exposto
por Marx na introdugdo Para a Critica da Economia Politica. Entrementes, ela s6 &
apreendida se for desvelada pelo trabalho intelectual realizado pelo pensamento,
pelas abstracbes capazes de reconstituir a totalidade de relagbes que Ilhe deram
origem. Ao retornar ao ponto de partida, a pratica social ja ndo € mais a mesma,
porque todos o0s nexos causais, todas as mediagdes foram reveladas. Por isso pode-

se inferir que,

as relagcdes entre o trabalho educativo e a pratica social sdo complexas e
mediadas, o mesmo acontecendo com as relagdes entre o ensino dos
conteudos escolares e a formagéao/transformacgéao das ideias dos alunos sobre
a natureza, a sociedade, a vida humana e a individualidade (Duarte, 2021, p.
16).

Contundente também é a colocacgéo de Young (2007, p. 1299):

O curriculo tem que levar em consideragédo o conhecimento local e cotidiano
que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera
ser uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada
para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para
quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é uma
das principais razdes pelas quais todos os paises tem escolas.

Lamentavel e infelizmente, muitos(as) professores(as)/educadores(as),
mesmo no dito ensino universitario, ndo tém essa clareza, essa apropriacdo que
Ihes dé dominio sobre o ato de ensinar a fim de que possam afirma-lo e defendé-lo
de forma radical, rigorosa, histéorica e cientifica. Na verdade, as (contra)reformas

educacionais, tanto na educagdo basica como no ensino universitario, estao
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agravando ainda mais esse cenario ao reduzir a carga horaria das disciplinas
essenciais a construgcao de concepgaol/visao de mundo 0 e
desenvolvimento/maturacao intelectual, como historia, filosofia, sociologia, geografia
e demais ciéncias sociais e humanas, ligadas a formagado/humanizagdo dos

individuos sociais.

Na atualidade, a expansao da certificagdo em nivel superior se caracteriza
cada vez mais por uma situagao na qual as pessoas passam pelos cursos,
obtém seus diplomas, mas em termos de dominio de conhecimento pouco ou
nada se modifica em comparagdo com o que a pessoa ja sabia antes de fazer
0 curso. Assevera-se, no entanto, que essas pessoas adquiriram
competéncias, aprenderam a aprender e desenvolveram seu potencial
criativo. Assim como o que se valoriza hoje ndo € o emprego, mas a
empregabilidade, também no campo escolar o que se valoriza ndo é o
conhecimento que tenha sido adquirido, mas a formagéo da educabilidade,
isto &, da disponibilidade para aprender de acordo com as exigéncias do
momento, sejam elas determinadas pelo mercado de trabalho ou pelas
mudancas na cotidianidade (Duarte, 2021, p. 26).

Como bem sintetizam Laval e Vergne (2023, p. 19), o projeto de
educacao do capital neoliberal colocado em pratica através das (contra)reformas
educacionais dessas Uultimas trés décadas levou a grande renuncia do projeto
progressista de “igualdade de oportunidades” pela massificagdo da educagao escolar.
As contradigbes da realidade social, pautada nas desigualdades de condi¢des
materiais e espirituais de existéncia, contando com a producao social da riqueza e

sua apropriagao privada, escancara a falsidade da afirmacao da impossibilidade de,

elevar o nivel escolar de muitos alunos de meios populares, supostamente
devido a conhecimentos demasiados abstratos e demasiado afastados da
“vida real” (ou seja, da vida profissional). (Na verdade), convém centrar a
aprendizagem na aquisicao de competéncias Uteis a sociedade, conectadas
tanto quanto possivel as empresas. Em outras palavras, a concepgao
utilitarista dos estudos e o objetivo da empregabilidade constituiriam o
caminho democrético por exceléncia. Um novo malthusianismo vergonhoso
impbs-se, assim, pouco a pouco, aquele das “‘competéncias” e da “base
curricular”, que se casou prontamente com o produtivismo dominante.

A unica forma de lutar contra a farsa desta “aprendizagem” e deste ensino

que nada ensina & defender e lutar para restabelecer e reconhecer'' a importancia

0 “Ensinar contetidos escolares como ciéncias, histéria, geografia, artes, educacéo fisica, lingua

portuguesa e matematica é ensinar as concepgdes de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou

seja, é educar” (Duarte, 2021, p. 95).

" “Reconhecer (...) ndo significa simplesmente tomar nota (da existéncia de algo ou alguém).

Reconhecer é mudar estruturalmente quem reconhece, pois, ao reconhecer um outro que até entao eu
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crucial e inconteste do ato de ensinar, do ensino dos contetudos escolares
embasados nos conhecimentos cientificos, histéricos e filoséficos produzidos e
acumulados pelas geragbes humanas como condigdo de elevagdo e humanizagao,
de liberdade e capacidade de identificar-se e reconhecer-se como membro do
género humano, considerando a generalidade como critério para a tomada de decisao
e escolhas entre as alternativas concretamente postas, tendo como referencial o

social, o coletivo, 0 bem comum e a vida boa para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os(as) profissionais/trabalhadores(as) da educagéo necessitam de auxilio
das universidades publicas-estatais, principalmente de suas faculdades de
educacao, para que possam reaver, resgatar, reassumir seu papel/funcéo social
fundado, essencialmente, no trabalho educativo do ato de ensinar. As faculdades de
educacao dessas universidades precisam estar ombreadas com eles, ouvir seus
dilemas, necessidades e problemas, refletir e construir
coletiva/colaborativa/cooperativamente (para isso sdo necessarios projetos de
extensdo baseados nessa proposta) momentos de reflexao/formacgéao, para que, apos
a apropriacdo e assimilacdo das relagdes, mediagcbes, nexos causais,
determinacgdes reflexivas desses problemas, possam construir
coletiva/colaborativa/cooperativamente projetos de agdo para enfrentar esses
dilemas, necessidades e problemas, sendo equacionando-0s, ao menos
encontrando maneiras de torna-los visiveis para o restante da sociedade,
denunciando as perversidades da auséncia e precariedade das condi¢des de trabalho,
levando ao adoecimento, ao embrutecimento intelectual e a tendéncia anunciada de
apagao de professores(as).

Um combate ofensivo deve ser iniciado contra a propaganda do
desservigo de tratar a educagédo como produgao de conhecimento util, pragmatico,
critério definidor de uma “boa educacao”. Na contramao, o valor do conhecimento
nao se mede por sua utilidade imediata, por sua aplicagao pratica. Ja dizia Platao
que a educagdo do homem exige tempo e paciéncia, dois ingredientes

ndo reconhecia, algo de meu mundo se modifica, sou afetado por aquilo que até entdo me era
inexistente, uma mutagao estrutural do campo da experiéncia ocorre” (Safatle, 2025, p. 31).
20




REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA ANO 15, n. 21 /2025 ISSN 1984-4735

indispensaveis descartados por uma educacado empresarial/gerencialista/neoliberal
neotecnicista, neoprodutivista, neobehaviorista (competéncias soécio-emocionais,
esséncia da Base Nacional Comum Curricular).

Conhecimento se faz por aproximagao e apropriacdo, sendo construido
coletiva/colaborativamente pelo trabalho intelectual de muitos(as). Exige esforgo,
disciplina psicofisica e, acima de tudo, tempo, em geral, de longa, longuissima
duracéo, porque trata-se da dialética dos avancos e recuos, das superagdes por
incorporagdes dos classicos, sendo seu produto a humanizagéo, algo que nao se
mede por resultados quantificaveis.

Enquanto professora/educadora do ensino universitario, atuando numa
Universidade “Publica”, venho desenvolvendo um projeto de extensao, em parceria
com outra docente/educadora de outra Universidade “Publica”, junto a escolas da rede
publica-estatal estadual do Ensino Médio na cidade de Fortaleza (CE) e de Picos (PI),
com os(as) docentes e discentes desses estabelecimentos de ensino, procurando
colocar em pratica, apesar de todas as adversidades da falta de condigbes de trabalho
dos(as) docentes e, principalmente, de tempo — problema comum a docentes e
discentes —, a construcdo de um combate ofensivo contra o tratamento
empresarial/gerencialista/neoliberal da educacdo e do ato de ensinar, refletindo,
coletivamente, sobre a natureza da educacdo, o papel/funcdo social do
professor(a)/educador(a) e seus limites, para que servem as escolas, a concepgao
afirmativa do ato de ensinar e do processo ensino-aprendizagem, contribuindo para o
resgate e reconhecimento dos(as) docentes daquilo que socialmente foi apagado e
desvalorizado: o verdadeiro significado da formagao/humanizagédo humana.

Sé assim, conscios do valor e significado do conhecimento historico,
cientifico e filosofico e da educagdo como condi¢cdo de humanizagdo do ser humano
poder-se- a iniciar a mobilizagado e organizagao para a luta coletiva da categoria dos
trabalhadores(as) e profissionais da educacdo e dos(as) estudantes contra a

educacao do capital em sua fase neoliberal.
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