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RESUMO

O artigo representa um recorte da pesquisa realizada durante o periodo de
doutorado, e tem como fim, a andlise das condicfes e contradicbes do fazer docente
em uma sociedade organizada sob a logica do capital, agravada pela precarizacédo
do fazer docente, seja na formacgdo inicial e/ou continuada, atenuando-se nas
préticas desses profissionais. O objetivo do estudo é trazer a luz, como o trabalho
docente, especialmente na educacao basica, tem sido atravessado por mecanismos
de controle, expropriacdo e negacdo de sua funcdo emancipadora. A metodologia
adotada fundamenta-se no materialismo histérico-dialético, onde se parte da
realidade em sua totalidade concreta, e passivel de constante movimento e
contradicdo. Os resultados indicam um quadro preocupante de desvalorizagdo e
improvisacao na formacao docente, expressos em dados oficiais do Censo Escolar e
na fragilidade das politicas publicas voltadas a profissao. Assim, embora diante de
diferentes ataques, o trabalho docente mantém um papel de suma relevancia na
construcdo de uma consciéncia critica e coletiva, contribuindo para a transformacéo
social e a formagdo humana plena.
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ABSTRACT
This article represents a cross-section of the research carried out during my doctoral
studies, and aims to analyze the conditions and contradictions of teaching in a

society organized under the logic of capital, aggravated by the precariousness of
teaching, whether in initial and/or continuing training, and attenuated in the practices
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of these professionals. The aim of the study is to shed light on how teaching work,
especially in basic education, has been traversed by mechanisms of control,
expropriation and denial of its emancipatory function. The methodology adopted is
based on historical-dialectical materialism, which starts from reality in its concrete
totality, which is subject to constant movement and contradiction. The results indicate
a worrying picture of devaluation and improvisation in teacher training, expressed in
official data from the School Census and in the fragility of public policies aimed at the
profession. Thus, despite facing various attacks, the work of teachers continues to
play an extremely important role in the construction of a critical and collective
conscience, contributing to social transformation and full human formation.

Keywords: Teaching work. Teacher training. Basic education

INTRODUCAO

“[...] a escola deu passos de gigante em sua universaliza¢do, falando em
termos quantitativos, chegando a incluir todos 0s grupos sociais, sem
excecdo, ainda que nao totalmente sem distingdo. Sem duvidas, essa
universalizacdo n&o aconteceu também num sentido qualitativo. Numa
tentativa de simplificar, mas ndo muito, podemos afirmar que os
trabalhadores foram incorporados a escola da classe média, as mulheres a
dos homens e as minorias étnicas a da etnia dominante. Nao se trata de
nenhum plano perverso, mas sim de um mero efeito da dominancia desses
grupos na sociedade global e, sobretudo, de sua presenca muito anterior na
instituicdo. Tudo isso esta claro, com variacdes: professores de origem
humilde que ndo chegam a romper seus lacos com a classe trabalhadora,
feminizacdo dos docentes, incorporacdo das minorias étnicas as profissdes
dos servicos publicos [...]” (Enguita,1998, p. 18).

A historia da formacao docente no Brasil sempre foi permeada com inUmeros
ataques, e principalmente, sempre posta em dulvidas sobre a sua importancia e o
seu publico. Foram criados diversos estigmas, dentre eles, como o curso escolhido
por quem gostaria de continuar seus estudos, mas faz parte de uma maioria que
sofre restricdes sociais seja pela cor, seja pelo género sexual ou simplesmente, por
ser da classe trabalhadora.

Diversos estudos empreendidos por Bernadete Gatti, durante as trés ultimas
décadas, apontam que o perfil docente brasileiro é justamente o que também traz
Enguita (1998), e isso é uma das pautas de luta da categoria: transformar essa
imagem que se tem de que o professor € um profissional que esta ali por uma
incompeténcia para passar em um curso elitista.

A prova de que o fazer-se docente necessita de conhecimento, esta no
namero de professores brasileiros que desde 2010 concluiram suas dissertacdes e

teses, profissionais esses que, entre educacdo basica e ensino superior no ano de
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2019, correspondiam a 68.877 de toda a categoria no Brasil. Nesse universo, no
mesmo periodo, 24.290 era somente de doutores, de acordo com o0 censo de 2020.
Trazendo esse dado para a regido Nordeste, temos que dos 13.822 professores com
mestrado e doutorado, em que 3.939 sdo doutores e se afunilarmos mais ainda, no
Cearda, temos que dos 2.357 que terminaram suas dissertacdes e teses, 654 sao
oficialmente doutores.

Pode parecer um numero pequeno frente a quantidade de professores que
existem nas diferentes redes de ensino (publica e particular), mas levando em
consideracdo toda a configuragcdo que até os anos de 1990 nédo possibilitava que
mais profissionais pudessem se especializar nas pos-graduacfes stricto senso, o
gue foi conquistado a base de muita luta e continua sendo, € algo de extrema
importancia para se tratar.

O professor é visto na nova agenda deliberada pelo Banco Mundial como
sujeito de grande importancia dentro da escola, em especial, mediador do processo
de aprendizagem dos alunos e, devido a essa funcdo, necessita contar com um
namero maior de formagdes continuadas que possam somar a sua pratica docente
instrucdo essa, que ndo necessariamente esta ligada com o ideal almejado para a
classe.

Nossas formagdes se pautam em atender ndo a uma constru¢cdo do sujeito
pleno de suas acdes e funcbes para o bem de um coletivo, mas busca oferecer
elementos que contribuam para a constru¢cdo de um individuo dotado de habilidades
gue atenda as demandas da sociedade do capital.

Entendemos que a questdo ndo € somente a falta de formagao especifica
voltada para o professor nos documentos internacionais e nacionais, mas, a falta de
uma politica formativa desses professores em que eles sejam ouvidos e que a
formacéo inicial ndo se resuma apenas ao saber dar aula, mas que se possa
dominar o contetudo exposto para além do que € pensado pelo curriculo pedagogico
e que esses conhecimentos possibilitem uma compreensédo e uma acgéao social.

Estas pontuacdes infelizmente ndo fazem e nao poderiam fazer parte da
construcdo do professor, pois vao contra a esséncia do capitalismo, isso porque, a
formacdo dos individuos de modo verdadeiramente integral, pde sob ameaca toda

uma estrutura de reproducédo e construcao de falsas ideologias.
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No ambito escolar, aulas que estimulem o senso critico, que impulsione de
alguma forma esses estudantes a compreenderem a realidade social, e
especialmente, os motivem a lutar por mudancas para um bem comum da classe
trabalhadora, é razéo de preocupagao.

Desta forma, o falso socialmente necessario se justifica na sociedade do
capital para manter a ordem da sociedade de classes e garantir que nada saia do
controle. Ele existe para falsear a realidade e criar na mente da classe trabalhadora
uma gratiddo, uma submissdo e uma imagem de conformismo justamente para
diminuir a forca da luta contra a exploracdo dos trabalhadores pelos donos dos
meios de producéo.

E explicito que o projeto do capital esta pautado na formagdo de uma classe
trabalhadora com o escopo de corresponder aos interesses de uma minoria que
detém grande parte da rigueza mundial. A formac¢&o dos professores, e tudo que é

injetado na escola publica pelo Estado, contraria o carater onto-formativo.

IDEOLOGIA E O SILENCIAMENTO DA EDUCACAO NO BRASIL

[...] A pretexto de transmitir aos alunos uma “visdo critica” da realidade, um exército
organizado de militantes travestidos de professores abusa da liberdade de catedra e
se aproveita do segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua propria visdo de
mundo. Como membros da comunidade escolar — pais, alunos, educadores,
contribuintes e consumidores de servicos educacionais —, ndo podemos aceitar esta
situacdo. Entretanto, nossas tentativas de combaté-la por meios convencionais
sempre esharraram na dificuldade de provar os fatos e na incontornavel recusa de
nossos educadores e empresarios do ensino em admitir a existéncia do problema.
Ocorreu-nos, entdo, a ideia de divulgar testemunhos de alunos, vitimas desses falsos
educadores. Abrir as cortinas e deixar a luz do sol entrar. Afinal, como disse certa
vez um conhecido juiz da Suprema Corte dos Estados Unidos, “a little sunlight is
the best disinfectant”. Quando comegavamos a pO6r mdos a obra, tomamos
conhecimento de que um grupo de pais e estudantes, nos EUA, movido por idéntica
preocupacdo, ja havia percorrido nosso caminho e atingido nossa meta:
Nolndoctrination.org. Inspirados nessa experiéncia, decidimos criar o site
EscolasemPartido.org, uma associacao informal, independente, sem fins lucrativos e
sem qualquer espécie de vinculagdo politica, ideoldgica ou partidaria (Nagib,
Discurso sobre quem é o grupo fundador do Escola sem Partido).

De 2018 para 2019, prosseguindo por 2020, existiu uma “grande onda” acerca
das Escolas sem Partido e das “Ideologias de género”, que segundo um grupo de
fanaticos pelo presidente da época Jair Messias Bolsonaro, determinados tipos de
professores incitavam manifestagcdes politicas (ideias que vado contra o

conservadorismo) e “naturalizavam” assuntos que hoje s&o vistos como tabu, como
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por exemplo, o conhecimento do corpo, incentivando — na mente doentia desses
apoiadores do atual governo —, a iniciagdo sexual prematura de criangas e jovens.

Acerca da ideia exposta pelas Escolas Sem Partido, temos que o papel
desempenhado por essa falsa consciéncia dentro da educacdo formal e suas
implicacdes no projeto de formacdo humana séo danosas. Assim, a compreenséao do
real € necesséaria para que possamos abarcar a esséncia e as reverberacdes do
Projeto de Lei n° 867/2015 que defende a inclusdo entre as diretrizes e bases da
educacdo nacional o “Programa Escola sem Partido”, nossa ilustracdo do poder
ideoldgico, que faz o movimento de ida e volta para além dos muros escolares e
atinge a formacdo fornecida ndo somente das escolas, mas universitaria dos
professores.

A ala politica conservadora, ancorada na premissa de que durante 20 a 30
anos aproximadamente, existe uma pratica doutrinadora politica e ideoldgica nas
escolas, acredita que € necessario adotar estratégias que repreendam tais agoes. O
objetivo do grupo que defende a acdo do Escola sem partido nada mais € do que
permitir que pais e jovens possam optar sobre a forma como o professor realiza suas
aulas, prendendo-se aos conteudos e néo refletindo sobre o que esta a sua volta e
as implicagcbes de determinadas agdes do Estado. O “Escola sem partido” tende a
falsificar, através de sua ideologia, o trabalho de descortinagdo que “alguns”
professores corroboram em prol da real compreensdo da realidade vivida pela
classe trabalhadora. A educacédo sempre foi veiculo de reproducédo dos saberes, e
esta € a sua razdo de existir. Todavia, ela foi manipulada pela classe que usurpa o
trabalho e a riqueza alheia, para atender exclusivamente aquilo que é conveniente
para uma minoria.

No momento em que se percebe que esta ocorrendo uma inversao dos ideais
postos nas escolas e a busca por uma educacdo mais humana e emancipatoria,
ganha forga para além dos muros escolares e universitarios, assim também com o
aumento das greves de professores e estudantes por melhores condicbes de
trabalho e aprendizado, a burguesia precisa intervir para que nao haja destruicdo de
seu castelo de “doces envenenados”. A cooptacdo que existe na educacéo
institucionalizada € a cooptacdo burguesa, que defende que a classe trabalhadora é
agredida todos os dias com professores “agressores” e cheios de “subversividades”.

A Unica transmutacdo que vemos € a cooptacdo burguesa, que defende que a
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classe trabalhadora é agredida todos os dias com professores “agressores” e cheios
de “subversividades”.

O projeto diante de todos o0s seus artigos e incisos releva densas
contradi¢cdes, contudo, o que € mais explicito sdo os ataques feitos a categoria dos
professores, acusando-os de serem veiculos de manipulacao ideoldgica, invertendo
0 papel de oprimido para opressor e agente manipulador aos interesses coletivos da
classe trabalhadora.

Calar a voz dos professores e dos estudantes afirmando que o expor
pensamentos e apresentar tal realidade como se mostra historicamente, ndo possui

fundamentacao plausivel, tendo em vista como aponta Lukacs (2013, p. 467),

[...] a verdade ou a falsidade de uma opinido ndo faz dela uma ideologia.
Nem um ponto de vista individualmente verdadeiro ou falso, nem uma
hipétese, teoria etc., cientifica verdadeira ou falsa constituem em si e por si
s6 uma ideologia: eles podem vir a torna-se uma ideologia. [...] podem se
converter em ideologia sé depois que tiverem se transformado em veiculo
tedrico ou pratico para enfrentar e resolver conflitos sociais, sejam estes de
maior ou menor amplitude, determinantes dos destinos do mundo ou
episédicos.

Contraditoriamente, a defesa de uma escola “sem partido” se apoia na
alegacao de restringir a ideologia de um grupo de individuos, impedindo que estes
possam conhecer todas as faces de uma mesma histéria e consigam realizar
escolhas por si, e ndo por um engessamento de seus antecessores. A verdade é
gue o projeto que assegura a implementacdo deste programa, ndo defende uma
postura apartidaria, mas sim, partidaria. O que esta em discusséo é a defesa de um
ideal que atinge e beneficia apenas a burguesia. O que se espera é sim a
cooptacdo, mas a feita pelo burgués, falsificando que os beneficios serdo estendidos
a todos. E posto em uma mesma balanca examinadora o conceito de doutrinagéo
politica e ideologia, algo que é dispar, mas constantemente posto como semelhante.

Na justificativa para a construcao deste projeto € afirmado que,

E fato notorio que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesédo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideolédgicas; e para fazer
com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes séo ensinados
por seus pais ou responsaveis (Brasil, 2015, p. 5).

7

Nesta fala, é inegavel que existe um forte ataque ndo somente no que €
discutido em sala de aula, mas na formacao do professor. Se 0 movimento existente
nos bancos universitarios e curriculos dos cursos de licenciatura sofrem golpes
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constantes no ideal de aligeirar e empobrecer os conhecimentos adquiridos por
estes profissionais, entendemos que com o “Programa Escola sem Partido” o
professor passara a ser mais uma maquina de calcular, que responde apenas o
minimo, pois € apenas isso que este profissional possui.

Em todo o documento é explicito o ataque ao docente e a0 mesmo tempo
coloca o aluno como individuo que recebe informacfes apenas no ambiente escolar,
guando isto de fato ndo acontece. A escola e o Professor vivem um constante jogo
de vildes e mocinhos. Se em um determinado periodo histérico é na educacéao que
se espera a ascensédo social e resposta para mudanca das condi¢cOes de vida dos
homens, é neste mesmo periodo que complexo da educacao € tido como meio para
0s docentes cooptem seus alunos e os obriguem a lutarem contra a burguesia
porgque para o professor isto é o certo.

Com isso, buscamos também somar entre aqueles que denunciam o carater
deformador e agressor da “Escola sem Partido” no que tange a classe trabalhadora.
Tendo em vista que o individuo que sair4 destas escolas, e virdo a tornar-se
professores, dardo continuidade a este projeto de “ceifar” a classe trabalhadora.

O “Programa Escola sem Partido” é a ilustracdo mais clara do novo projeto
educacional que o sistema capitalista em crise busca para atacar os trabalhadores.
Ao passo que é apontada como ideal uma escola neutra de qualquer tipo de
ideologizacdo, o que se esconde neste movimento entre aparéncia e esséncia, € o
fortalecimento gradual de uma instituicdo de educacdo formal ideologizadora dos
ideais burgueses. Como é possivel excluir a ideologia do ambiente escolar, se nossa
vida como ser social é cercada deste complexo? Tal categoria, em seu carater
ontoldgico, é essencial na construcdo dos individuos como seres sociais, assim
como os demais complexos erigidos do trabalho.

Essa ideia deturpada sobre o que é discutido na escola, prejudica e muito,
nossas criangas e jovens. Em 2020, o proprio Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos apresentou em seu site no dia 18/05/2020, que dos “159 mil
registros feitos pelo Disque Direitos Humanos ao longo de 2019, 86,8 mil sdo de
violagcOes de direitos de criancas ou adolescentes, um aumento de quase 14% em
relacédo a 2018”. Um outro dado preocupante é que a violéncia sexual correspondia

entre 2019 e 2020, 11% das denuncias relacionadas a criangas e jovens, figurando
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17 mil ocorréncias, dado que pouco mudou se comparado com 2018, tendo uma
gueda de apenas 0,3%.

Diante desses elementos, como ndo por essa questdo em pauta na escola?
Na sala de aula? E preciso que alguém converse e esclareca para essas criancas e
esses jovens gue existem determinadas falas e acdes que séo inaceitaveis. Que o
corpo é algo individual e que deve ser respeitado, ndo podendo ser tocado sem
permissdo. Muitas dessas agressfes sao realizadas ou silenciadas por pessoas que
deveriam proteger esses jovens, e ndo o fazem. A escola e o professor ndo séo
responsaveis por serem os orientadores dessas conversas, mas na atual conjuntura
e levando em consideragdo o crescente niumero de agressdes, os profissionais da
educacao se colocam em uma situacao de alerta.

Acerca das questdes de ordem politica, temos que, independentemente das
ideias que os professores apresentem aos seus alunos da educacao basica em sala,
estas criancas e jovens, recebem informacOes para além da escola, elas séo
influenciadas por suas dindmicas na sociedade.

O homem por si, € um sujeito politico e apesar de visualmente a politica e 0
cotidiano se confundirem, Lukacs (2011) esclarece que a politica € um conjunto
dado pelas circunstancias e com base na realidade daquele dado momento. Para o
filésofo hungaro, a partir do cotidiano é que se deveria estabelecer um embate
ideolégico de modo a favorecer a maioria que produz as riguezas do mundo, a
classe trabalhadora, que tem a democratizacdo do cotidiano nas relacdes de
trabalho estabelecidas, na apropriacéo das fortunas construidas coletivamente, e na
formulagcdo de novas consciéncias que superam os atributos de uma consciéncia
dada pelo poder. Com base nessa premissa, Lukacs enxerga na cotidianidade a
esséncia e a base de uma nova cultura que carregada de historicidade, que em seu
desenvolvimento gera novas posturas e olhares, gracas as relagdes de trabalho e de
producéo estabelecidos.

Roxa Luxemburgo (2012) reitera essa légica nos escritos, "Questbes de
Organizacado da Social-Democracia Russa", destacando que,

[..] s6 na propria luta é recrutado o exército do proletariado e [...] também,
s6 na luta, as tarefas da luta se tornam claras. Organizacao, esclarecimento
e luta ndo séo aqui momentos separados, mecanicamente e temporalmente
distintos, como num movimento blanquista, mas sdo apenas diferentes
aspectos do mesmo processo.
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Trazendo essas inquietacdes para o fazer docente, temos que a acao do
professor se molda na busca pela resolucdo dos problemas que surgem no
cotidiano. A educacdo nao tem funcéo exclusiva no repasse dos saberes, mas no
fomentar respostas as inquietacdes e instigar novas para um olhar mais apurado dos
homens frente a realidade. Sendo pertinente a esses propositos € que 0 movimento
de luta empreendido pelos docentes seja para a garantia dos seus direitos, seja para
garantia de uma educacdo ou uma estrutura fornecida para a escola com qualidade,
se faz tdo imprescindivel e pertinente.

Dentre os inUmeros momentos de manifestacdes, greves que foram lideradas
pelos professores com apoio dos alunos, a exemplo do fechamento das escolas e
universidades em 2016 — essa mobilizacdo foi uma forma de protesto contra a PEC
do teto de gastos e a Medida Proviséria que tinha o propésito de reforma do Ensino
Meédio no (des)governo de Michel Temer (PMDB), que seguiu has universidades e
escolas em ambito nacional por tempo indeterminado.

Para a comunidade escolar esse movimento que envolveu professores,
alunos, pais e comunidade serviu para aproxima-los e abrir um processo de
discusséo sobre o modelo de escola e de universidade que a classe trabalhadora
guer e merece, com reformas nas estruturas, pagamentos de funcionarios,
alimentacdo adequada, e formacéo de qualidade para estudantes e professores.

Em contrapartida, a greve de 2016 foi uma das mais longas na histéria da
educacéo bésica e superior, tendo em vista que as reivindicagdes ndo foram aceitas
com tanta facilidade e inameros foram os ataques — desde corte do ponto, e por
consequéncia desconto na folha de pagamento, boicote para que os professores
gue se encontravam como substitutos ndo participassem ou caso contrario, seriam
demitidos.

Vale destacar que todas as estratégias possiveis que o Estado pode pensar
em fazer, ele as fez. Todavia, quando a classe trabalhadora resolve se rebelar, eles
conseguem ser ouvidos, mesmo que seja parcial e temporariamente. Por essas e
outras movimentacdes que o sistema tem tanto medo de um professor que seja
realmente comprometido com a reflexdo do cotidiano na préatica em sala de aula.

Outros movimentos existiram e pautas com relacéo a valorizagcdo da escola,
do professor, e no que é fornecido aos alunos surgiram apos a greve de 2016, até

porque o sistema capitalista interfere diretamente na organizacdo da educacéo. Nao
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€ interesse do capital fornecer um ambiente que favoreca a apreenséao do real, muito
menos, prover uma formac¢&do comprometida com a evolucado da humanidade em prol
da emancipacéo — contudo, é necessario que ele falsifique essa intencao, até como

estratégia para manter a classe trabalhadora sob controle.

A FORMACAO DOCENTE E A REPRODUCAO DAS CONTRADICOES DO
CAPITAL

De acordo com o Censo Escolar realizado em 2020, foi observado que em
cada etapa de ensino temos 5 grupos de professores, afinados com suas devidas
formagbes: Grupo I. Docentes com formagdo superior de licenciatura (ou
bacharelado com complementacdo pedagdgica) ha mesma area da disciplina que
leciona; Grupo Il. Docentes com formagdo superior de bacharelado (sem
complementagdo pedagogica) na mesma area da disciplina que leciona; Grupo Ill.
Docentes com formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagogica) em area diferente daquela que leciona; Grupo IV.
Docentes com formacao superior ndo considerada nas categorias anteriores; Grupo
V. Docentes sem formagéao superior.

Na Educacao Infantil, temos a nivel nacional que, no Grupo | (Docentes com
formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementacao
pedagdgica), o percentual é de 58,6% dos professores nessa situacao; no Grupo Il
(Docentes com formacao superior de bacharelado (sem complementagcao
pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 1,4%; no
Grupo Ill (Docentes com formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) em area diferente daquela que leciona) temos o
percentual de 19,7%; no Grupo IV (Docentes com formag&do superior néo
considerada nas categorias anteriores), temos o percentual de 2,4%; e 0 mais
preocupante, no Grupo V (Docentes sem formagao superior), o percentual de 17,9%
— fortalecendo a falsa ideia de que na Educacéo Infantil o professor néo precisa ter
formacéao e conhecimento teérico do segmento de ensino, pois a crianca utiliza esse
tempo na escola para apenas brincar e que essas a¢gdes ndo possuem um carater

pedagadgico.
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Quando comparamos com os dados no Nordeste, temos que, no Grupo |
(Docentes com formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) o percentual de 52,2% dos professores nessa
situacdo; no Grupo Il (Docentes com formacdo superior de bacharelado (sem
complementacdo pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona), um
percentual de 2,6%; no Grupo lll (Docentes com formag¢&o superior de licenciatura
(ou bacharelado com complementacdo pedagodgica) em area diferente daquela que
leciona) temos o percentual de 12,5%; no Grupo IV (Docentes com formacao
superior ndo considerada nas categorias anteriores), apresentamos o percentual de
1,8%; e mais preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem
formacéo superior), o percentual de 30,9% - ratificando o descaso com a Educag¢ao
Infantil.

A questdo relacionada com o fazer docente na Educacgédo Infantii merece
destaque nas discussdes sobre o que se pensa para e na formagdo de nossas
criangas. A aprendizagem e o contato com a tado clamada cultura letrada se dar
ainda quando somos bebés e o gosto pela leitura se faz pelo acesso fornecido pelos
pais, familiares, responsaveis e de forma institucionalizada nas Creches e Centros
de Educacéo Infantil. Negar tal fendbmeno é tirar a oportunidade dessas criancas de
um aprendizado e abertura para o mundo.

Agora vamos observar os segmentos do Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais), Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos (publico que os Organismos
Multilaterais movem esfor¢cos e agendas para o combate ao analfabetismo e adesao
a formacdao bésica).

No Ensino Fundamental, temos a nivel nacional que, no Grupo | (Docentes
com formacgdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementacéo
pedagdgica) o percentual € de 63,8% dos professores nessa situacdo — em que nos
anos iniciais tem-se 69,5% do percentual docente e nos anos finais, 56,7%; no
Grupo Il (Docentes com formacéo superior de bacharelado, sem complementacao
pedagdgica, na mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 2,5% dos
professores nessa situacdo — onde nos anos iniciais tem-se 2,7% do percentual
docente e nos anos finais, 2,2%; no Grupo Il (Docentes com formacgao superior de
licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagogica) em area diferente

daquela que leciona) temos o percentual de 19,2% dos professores nessa situagcao —
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onde nos anos iniciais tem-se 10,8% do percentual docente e nos anos finais,
29,5%; no Grupo IV (Docentes com formacdo superior ndo considerada nas
categorias anteriores), temos o percentual de 2,4% dos professores nessa situacao
— onde nos anos iniciais tem-se 1,8% do percentual docente e nos anos finais, 3,2%;
e no Grupo V (Docentes sem formacdo superior), o percentual de 12,1% dos
professores nessa situacdo — cujos anos iniciais tem-se 15,2% do percentual
docente e nos anos finais, 8,4%. Diferente do cenario que vimos na Educacao
Infantil, o indice de professores formados na area em que atuam é significativamente
maior, 0 que mostra o olhar mais atencioso para 0 segmento que representa ao
entendimento dos Organismos Multilaterais um lugar de destaque para o
crescimento socioecondmico do pais.

Quando trazemos os dados apurados na regido Nordeste, é observado que,
no Grupo | (Docentes com formagao superior de licenciatura ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) o percentual € de 49,7% dos professores nessa
situacdo — em que nos anos iniciais tem-se 56,9% do percentual docente e nos anos
finais, 41,2%; no Grupo Il (Docentes com formac&o superior de bacharelado, sem
complementacdo pedagogica, na mesma éarea da disciplina que leciona), um
percentual de 2,5% dos professores nessa situagdo — cujos anos iniciais tem-se
3,5% do percentual docente e nos anos finais, 1,4%; no Grupo lll (Docentes com
formacdo superior de licenciatura, ou bacharelado com complementacéo
pedagdgica, em area diferente daquela que leciona) temos o percentual de 24% dos
professores nessa situacdo — onde nos anos iniciais tem-se 12,4% do percentual
docente e nos anos finais, 37,8%; no Grupo IV (Docentes com formagao superior
nao considerada nas categorias anteriores), temos o percentual de 2,7% dos
professores nessa situacdo — onde nos anos iniciais tem-se 1,8% do percentual
docente e nos anos finais, 4,1%; e no Grupo V (Docentes sem formacgé&o superior), o
percentual de 21,1% dos professores nessa situagdo — onde nos anos iniciais tem-
se 25,6% do percentual docente e nos anos finais, 15,5%.

Podemos notar que no Ensino Fundamental Anos Iniciais, o indice de
profissionais que ndo tem formacao superior (Grupo V) néo supera aqueles que tem
formacdo em sua éarea de atuagcdo (Grupo ), mas ainda sim, é um ndamero
expressivo — seja no ambito nacional, como no Nordeste. Quando analisamos o

Ensino Fundamental Anos Finais, o indice de profissionais com formacdo superior
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de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagogica) em area
diferente daquela que leciona ndo supera aqueles que tem formacdo em sua area de
atuacao (Grupo I), mas ainda sim, € um namero quase equiparavel — seja no ambito
nacional, como no Nordeste. Tudo isso representa que existe sim um espaco imenso
dado as questbes do notério saber, que deveria ser uma medida de carater
excepcional. A sua origem ndo deveria consistir em um atalho ao processo de
formacdo. O Projeto de Lei 839/2016, contudo, valendo-se da Medida Provisoria
746/2016, transforma o carater original do notorio saber, propondo a certificacdo de
conhecimento para professores da educagcdo béasica, em qualquer é&rea do
conhecimento, e para qualquer nivel de ensino. A finalidade dessa a¢gdo segundo o
Estado é reduzir o déficit de professores na rede publica de ensino. Todavia, o que
se esconde é a precarizacdo da formacdo docente e dos filhos da classe
trabalhadora, principalmente com a reducdo de concursos e estabilidade dos
professores na rede.

No Ensino Médio temos que no ambito nacional, o Grupo | (Docentes com
formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementacéo
pedagogica) possui o percentual de 65,2% dos professores nessa situacdo; no
Grupo Il (Docentes com formacgao superior de bacharelado (sem complementacéo
pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 2,6%; no
Grupo Il (Docentes com formacao superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) em éarea diferente daquela que leciona) temos o
percentual de 25,7%; no Grupo IV (Docentes com formagdo superior nao
considerada nas categorias anteriores), temos o0 percentual de 4,1%; e mais
preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem formacéo
superior), o percentual de 2,4%.

No Nordeste, o Grupo | (Docentes com formacéo superior de licenciatura ou
bacharelado com complementacdo pedagodgica) possui 0 percentual de 54,1% dos
professores nessa situagcdo; no Grupo Il (Docentes com formagao superior de
bacharelado (sem complementacdo pedagdgica) ha mesma area da disciplina que
leciona), um percentual de 2,0%; no Grupo lll (Docentes com formag¢ao superior de
licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) em area diferente
daquela que leciona) temos o percentual de 33,6%; no Grupo IV (Docentes com

formacédo superior ndo considerada nas categorias anteriores), temos o percentual
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de 6,4%; e mais preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem
formacéo superior), o percentual de 3,9%.

Assim como no Ensino Fundamental Anos Finais, o Ensino Médio conta em
seu quadro docente com um quantitativo que n&o deveria existir de profissionais que
por terem uma formacdo com area especifica afim utilizam desses saberes para
atuarem na educacao basica como professores. Esses profissionais ndo passaram
por uma formacéo pedagogica, muito menos aprofundada da disciplina que atuam, o
gue significa que néo tem condi¢cfes reais de atuarem para o favorecimento do
aprendizado desses estudantes.

Quanto aos dados referentes a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino
Fundamental a nivel nacional, o Grupo | (Docentes com formacdo superior de
licenciatura ou bacharelado com complementacéo pedagdgica) possui o percentual
de 31,6% dos professores nessa situagdo; no Grupo Il (Docentes com formacéao
superior de bacharelado (sem complementacdo pedagdgica) na mesma area da
disciplina que leciona), um percentual de 1,2%; no Grupo Ill (Docentes com
formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacéo
pedagdgica) em area diferente daquela que leciona) temos o percentual de 44,5%;
no Grupo IV (Docentes com formacdo superior ndo considerada nas categorias
anteriores), temos o0 percentual de 3,8%; e mais preocupante que os dados
nacionais, no Grupo V (Docentes sem formacao superior), o percentual de 18,9%.

Quando comparamos com os dados do Nordeste, o Grupo | (Docentes com
formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementacdo
pedagdgica) possui o0 percentual de 20,2% dos professores nessa situagdo; no
Grupo Il (Docentes com formagao superior de bacharelado (sem complementacéo
pedagdgica) ha mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 0,6%; no
Grupo Il (Docentes com formacao superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica) em éarea diferente daquela que leciona) temos o
percentual de 44,6%; no Grupo IV (Docentes com formagdo superior néao
considerada nas categorias anteriores), temos o percentual de 3,9%; e mais
preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem formacao
superior), o percentual de 30,7%.

Os dados referentes ao EJA Ensino Fundamental sdo sem duvidas a

expressdo do descaso e da falta de compromisso real com a educacdo. Se
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observarmos, tanto a nivel nacional como por regido — representada pelo Nordeste —
, 0 perfil dos docentes que atuam na formacdo desses alunos que foram postos a
margem do conhecimento institucionalizado estd concentrado em quantidade
significativa em profissionais que ndo atuam na area em que tem sua formacéao
académica base, quando néo, sado pessoas que nao possuem 0 ensino superior em
area alguma, ficando a critério ensinarem o minimo que sabem para a aplicabilidade
no mercado de trabalho em fun¢fes que requerem pouca instrugao.

No segmento do Ensino Médio a nivel nacional, o Grupo | (Docentes com
formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementacéo
pedagdgica) possui o0 percentual de 57,1% dos professores nessa situagcdo; no
Grupo Il (Docentes com formacéao superior de bacharelado, sem complementacéao
pedagdgica, na mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 2,3%; no
Grupo Il (Docentes com formag&o superior de licenciatura, ou bacharelado com
complementacdo pedagodgica, em area diferente daquela que leciona) temos o
percentual de 34,2%; no Grupo IV (Docentes com formagdo superior nao
considerada nas categorias anteriores), temos o percentual de 4,1%; e mais
preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem formacéo
superior), o percentual de 2,3%.

No segmento do Ensino Médio a nivel Nordeste, o Grupo | (Docentes com
formacdo superior de licenciatura ou bacharelado com complementagcéo
pedagdgica) possui o percentual de 46,6% dos professores nessa situacdo; no
Grupo Il (Docentes com formacéao superior de bacharelado, sem complementacéo
pedagdgica, na mesma area da disciplina que leciona), um percentual de 1,5%; no
Grupo Ill (Docentes com formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacdo pedagdgica) em area diferente daquela que leciona) temos o
percentual de 43,2%; no Grupo IV (Docentes com formagdo superior nao
considerada nas categorias anteriores), temos o percentual de 5,8%; e mais
preocupante que os dados nacionais, no Grupo V (Docentes sem formacéo
superior), o percentual de 2,9%.

Um traco diferente do que enxergamos na Educacéo de Jovens e Adultos que
comporta 0 Ensino Fundamental se comparado a Educa¢cdo de Jovens e Adultos

gue trata do Ensino Médio é o aumento do numero de profissionais que atuam na
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area de formacdo ou a tem com nocgbes especificas do campo de trabalho, isso
porque é exigido desses profissionais um grau de conhecimento singular.

Desta forma, a historia da educacéo e da formacdo docente € marcada pela
luta e pela ratificagdo da importancia de sua existéncia. Independentemente do
cenario socioecondmico, o complexo da educacdo sempre é chamado para
solucionar os problemas que o préprio capital em suas diferentes crises criou e,
cabe nessa conjuntura a escola e a sua equipe composta pelos professores, gestédo
e demais funcionarios, atuarem de modo a garantir aquilo que o capital exige.

A luta por uma formacgdo inicial e continuada melhor, assim como uma
estrutura que possibilite que esses profissionais explorem suas potencialidades, bem
COmo um espagco em que possam construir discussdes em prol de uma sociedade
melhor para todos e para as futuras geracdes é o que se busca. Contudo, temos que
0 papel precipuo do professor ndo pode ser desenvolvido em sua esséncia em uma
sociedade de classes, mas pode sim, auxiliar nesse processo de esclarecimento e

busca por uma sociedade mais humana em seu cerne.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso realizado, permitiu explicitar que a formacéao e o trabalho docente,
longe de se constituirem em praticas neutras ou técnicas, estdo intrinsecamente
ligados as disputas ideoldgicas e materiais que atravessam a sociedade de classes.

O fazer docente, especialmente na educacdo béasica, ndo pode ser
compreendido isoladamente, pois ele reflete, em sua forma e conteludo, as
contradicdes e mediacdes proprias do modo de producdo capitalista. Ao mesmo
tempo em que o professor € demandado como agente central nos discursos
reformistas da educacdo, ele € expropriado de suas condicdes materiais de trabalho
e de sua autonomia intelectual.

A logica do capital impde a formagdo docente um modelo de adestramento
técnico, voltado para a produtividade e a avaliacdo de resultados, desconsiderando
0s aspectos formativos integrais, éticos, sociais e politicos da docéncia. O avanco de
politicas publicas que promovem o notorio saber, a flexibilizagdo da formagéo e a
substituicdo do conhecimento critico por competéncias instrumentais é um exemplo

concreto da ofensiva ideoldgica que visa enfraquecer o poder reflexivo e
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transformador da profissdo. Tais mecanismos ndo sao desvios pontuais, mas
estratégias articuladas para manter a hegemonia burguesa sobre o processo
educativo.

Apesar disso, os professores seguem como sujeitos histéricos com potencial
de resisténcia. A pratica pedagdgica, quando consciente de seu papel social e
fundamentada em uma formacao critica, pode se tornar espaco de denuncia e
anuncio. As acdes coletivas da categoria — em greves, mobilizacdes, producédo de
conhecimento, ocupacdes tedricas e praticas do espaco escolar — demonstram que
o trabalho docente ndo se resume a sala de aula, mas € profundamente politico.

Dessa forma, reafirma-se que o trabalho docente possui um papel estratégico
na disputa pelo projeto de sociedade que se quer construir. A escola publica e o
professor, embora limitados pelas determinac6es da ordem vigente, sdo também
espacos e sujeitos capazes de tensionar essas determinacfes. A formagcdo de
professores deve, portanto, estar comprometida com um projeto de emancipacao
humana, ancorado em fundamentos tedricos que possibilitem a leitura critica do
mundo e a acao consciente sobre ele.

Somente em uma perspectiva que considere a totalidade concreta — como
propde o materialismo historico-dialético — € possivel compreender o lugar da
docéncia na estrutura social e, a partir disso, lutar por uma educacdo que ndo seja
apenas um instrumento de reproducdo da l4gica capitalista, mas que contribua para
a superacdo das condicbes que geram desigualdade, alienacdo e exploracdo. O
desafio esta em garantir que a préatica docente esteja voltada a formacéo de sujeitos
criticos, conscientes e comprometidos com a transformacdo da realidade concreta e

histérica que os constitui.
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