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AS FEIGOES NEOPRAGMATICAS DO PROFA: FORMAGAO DOCENTE PARA A
LOGICA PRODUTIVISTA?

Clotenir Damasceno Rabelo'

Resumo

O trabalho, desdobramento de pesquisa empirica em desenvolvimento, apresenta
analise acerca dos elementos constituintes da proposta pedagdgica do Programa de
Formacéao de Alfabetizadores (PROFA), politica de formagéo continuada implantada
em 2001 pelo MEC. Questiona o referencial que sustenta as formulagdes tedrico-
epistemoldgicas desta iniciativa visando compreender suas relagdes com o ideario
reformista dos anos 1990. A reflexdo destaca a reedicdo do paradigma do
conhecimento oriundo da perspectiva filoséfica do movimento escolanovista,
conhecida como pragmatismo, e de modelos de formagao profissional embasados
na adequacéo as exigéncias do mercado e a reestruturacdo produtiva, assumidos
oficialmente como fundamento didatico-pedagdgico das ag¢des educativas desde os
anos 1980. Por meio de analise documental o estudo perscruta as principais bases
tedricas do Programa com o objetivo de explicitar a presenga dessas referéncias em
seu corpo tedrico.

Palavras-chave: Politica Educacional; Formacao Continuada de Alfabetizadores;
Neopragmatismo.

LOS RASGOS NEOPRAGMATICOS DEL PROFA: FORMACION DOCENTE PARA
LA LOGICA PRODUCTIVISTA

Resumen

Este trabajo, derivado de pesquisa empirica en desarrollo, presenta un analisis
sobre los elementos que forman la propuesta pedagogica del Programa de
Formacion de Alfabetizadores (PROFA), politica de formacién continua iniciada en
2001 por el Ministerio de la Educacién (MEC). Interroga el referencial teérico en que
se basan las formulaciones teoricas y epistemologicas de esta iniciativa,
pretendiendo comprender sus relaciones con las ideas reformistas de los afios 1990.
El analisis coloca en destaque la reedicion del paradigma de conocimiento originado
de la perspectiva filosofica del movimiento de la escuela nueva, conocida como
pragmatismo, y de modelos de formacion profesional fundados en la adecuacién a
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las exigencias del mercado y a la reestructuracién productiva, aceptados
oficialmente como fundamento didactico y pedagdgico de las acciones educativas
desde los afios 1980. Por medio de analisis documental, este estudio interroga las
principales bases tedricas del Programa con el objetivo de demostrar la presencia de
esas referencias tedricas en su cuerpo tedrico.

Palabras-clave: Politica Educacional; Formacion Continua de Alfabetizadores;
Neopragmatismo.

Introducgao

Este artigo analisa os fundamentos da proposta pedagdgica do Programa de
Formacgédo de Alfabetizadores (PROFA) e suas articulagdes conceituais com o
ideario subjacente ao movimento reformista dos anos 1990, de carater
neopragmatico e neoprodutivista. O texto inicia discutindo a reedicdo do paradigma
de conhecimento debitario de perspectivas filosdficas presentes no movimento
escolanovista dos anos 1930 no Brasil, conhecidas como pragmatismo, bem como
em modelos de formagéao profissional embasados em estratégias de adequagao as

exigéncias do mercado e a reestruturagao produtiva do capitalismo.

Em seguida, a discussao destaca a criagdo e implantacdo de programas de
formacdo docente no contexto brasileiro como parte do movimento reformista,
processo que mobilizou idéias e interveio nas formulacdes de politicas publicas tanto
por indicagéo dos orgaos externos quanto por pressodes internas oriundas da reforma
do Estado Brasileiro, cenario politico e econémico dos anos 1990. O desvelamento
do processo de formulacdo de politicas de formacdo docente neste momento
histérico permite compreender o significado da criacdo e implantagdo do PROFA,
seus objetivos e implicagbes na formacdo de professores alfabetizadores,
considerando sua articulagdo com o pensamento pragmatista e com a lbégica

produtivista vigente.

No Brasil, desde os anos 1990, a cena social € marcada por mudancas
significativas, intensificando agdes politicas e reformas educacionais com base em

orientagdes das agéncias internacionais como determinantes do modelo
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educacional. Tais mudangas traduzem muito mais a adequagao das politicas locais
ao comando dos organismos multilaterais de financiamento dos paises em
desenvolvimento?, como expressdo de um claro “consentimento”, do que um
despertar milagroso do governo para a centralidade da educagdo no

desenvolvimento do Pais.

Uma das expressdes mais intensas do movimento de reordenagdo das
politicas educacionais no Brasil € a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9.394/96. Os dispositivos legais estabelecidos a partir da nova
Lei redesenham a oferta educacional, numa sintonia com os padrbes estabelecidos
na agenda internacional, num modelo articulado as propostas do Banco Mundial,
constituida segundo premissas da perspectiva globalizada e neoliberal e, dessa
forma, produtivista. Essa perspectiva redireciona as formas da gestdo, de
organizagao dos sistemas de ensino, financiamento da educagao, -curriculo,

formacao docente, entre outros componentes da politica educacional.

A importancia da educacdo e sua relacdo com os padroes econdmicos
solicitados no ensejo da reestruturagao do capital constam de uma relagdo imediata
com a formacao dos individuos de forma a qualificar-se para o perfil econébmico
exigido, e a atuagdo dos professores torna-se fundamental para sua qualidade.

Como afirma Rodriguez,

[...] nesse contexto, os documentos que tratam das reformas educativas
para América Latina contemplam o entendimento de que a formagao geral
de qualidade dos alunos requer uma formagéo de qualidade dos docentes.
[...] qualidade dos docentes, necessariamente esta para a sua adequagao
aos comandos do modelo produtivista (2007, p.17).

Entre os insumos sugeridos pelo Banco Mundial para a educagdo nos anos
1990, o aperfeicoamento em servigo dos professores apresenta-se como principal
tendéncia da formagao docente no contexto das reformas (TORRES, 2007, p.134).
O destaque a modalidade de formagao continuada tem relagdes com a viabilidade

pratica e o custo baixo para sua execugdo. A relagdo custo-beneficio e a feigao

> A face das reformas educacionais tem mesmo a intencdo de adequar-se aos processos de
mudancgas, antes mesmo de qualquer objetivo de cunho mais voltado para o desenvolvimento
humano e social e se materializa, segundo Vieira & Albuquerque (2001) na forma de algumas
variaveis, a saber, a primeira na definicho de uma agenda internacional para a educagéo que se
concretizou através de varios eventos, como a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
Jontiem, Tailandia (1990); a Conferéncia de Nova Delhi (1993); as reunides do Projeto Principal de
Educagéo (PPE) na América Latina e do Caribe. A segunda, que articula a educagdo aos processos
de desenvolvimento, conferindo por meio do documento “Educagéo: eixo de transformagao produtiva
com equidade” (1992).
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pragmatica aparecem em proposi¢gdes diversas para a formagdo em servigo de

forma enfatica.

As orientagdes da formacéo inicial e em servico caminham pela énfase na
aquisicdo de habilidades e competéncias, centradas em “como fazer’, no
melhoramento do desempenho do professor, no “dominio” dos conteudos
disciplinares e das formas de como ministra-los, em detrimento da sua capacidade
critica e criadora de refletir e analisar o ensino-aprendizagem e formular os rumos de
sua acao (SANTOS, 2000).

No Brasil, os profissionais de educacgao, especialmente os professores, estéo,
desde a segunda metade dos anos 1990, com uma sequéncia de programas de
formagao continuada elaborados e constituidos na diregdo das mudancgas realizadas
nos modelos de organizagdo da produgcdao e implementados pela reforma
educacional. Estas, por sua vez, incorporam o reordenamento aconselhado pelos
organismos internacionais. Estes, como principais disseminadores dos principios
ideolégicos e das praticas necessarias a reestruturagao produtiva, “propdem” e
‘orientam” os paises, especialmente periféricos, a adequarem suas politicas as

demandas da ordem produtivista®.

No contexto de sucessdao de programas que caracterizam a politica
educacional contemporanea, o MEC criou em 1998 o projeto “Parametros em Acéo -
Alfabetizacédo”, destinado aos alfabetizadores, objetivando “aprofundar a discusséao
sobre propostas didaticas de alfabetizacdo” (BRASIL, 1999, p. 15) e qualificar os
docentes para melhor atuar no ensino da leitura e da escrita. Seguindo os objetivos
do PCN’s em Agédo, e com base nele, uma equipe coordenada pela Prof® Telma
Weisz*, elaborou e implantou em 1999 o Programa de Formagéo de Alfabetizadores
(PROFA). Seu proposito era criar um “contexto favoravel para a formagdo de

competéncias profissionais e conhecimentos necessarios a todo professor que

* Mazzeu (2007, p. 44) explica que a difusdo da orientagdo baseada num modelo de educagdo
produtivista, que solicita urgentes reformas educacionais, “[...] contou com o apoio de agéncias
internacionais de financiamento, tais como FMI, BID, BIRD e de organismos multilaterais como
UNICEF, UNESCO, CEPAL, CINTERFOR, USAID e OIT para o direcionamento das reformas
politicas e educacionais, com vistas a promog¢ao de investimentos em “capital humano” também nos
paises em processo de desenvolvimento econdmico-industrial.

* De acordo com o texto “Biografia do PROFA” encontrado no modulo “Coletéanea e Textos III”, do
material instrucional do PROFA, o programa nasceu de uma conversa institucional entre a SEF e a
TV ESCOLA, em Setembro de 1999, da qual participou a Prof® Telma Weisz, que veio a ser depois a
supervisora pedagogica do Programa (BRASIL, 2001c).
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alfabetiza”, oferecendo “aos professores brasileiros o conhecimento didatico de
alfabetizagcdo que vem sendo construido nos ultimos vinte anos” (BRASIL, 2006, p.
5). A participagado dos estados e municipios seguiu procedimentos de adesdo, bem
como de centralizacdo dos processos formativos nas secretarias estaduais de

educacao.

Composto de um conjunto de materiais instrucionais para formadores e
professores formandos, o PROFA tem suas principais bases tedricas registradas em
dois instrumentos: o Documento de Apresentacdo e o Guia de orientagbes
metodoldgicas, tomados como material de analise neste texto. O exame do tema,
como mostra o proximo topico, inicia-se situando a origem dos modelos de

pensamento visando a compreensdo do argumento de reedi¢cdo de paradigmas.

2. A reedicao dos paradigmas de conhecimento: neoprodutivismo e novos
paradigmas de conhecimento

O argumento da presenga do pensamento reformista no corpo tedrico da
proposta de formacdo do Programa de Formagdo de Alfabetizadores (PROFA)
remete a conceitos como pragmatismo/neopragmatismo e
produtivismo/neoprodutivismo. Essas nog¢des sdo cruciais a explicitacdo do
movimento de reedicdo desses paradigmas como vieses filosofico-pedagogico e
econdmico-pedagodgico da logica de reestruturagado produtiva em énfase nos dias
atuais e como embargadores da leitura contextualizada e critica da realidade sécio-
educacional (SAVIANI, 2007; JIMENEZ, 2008).

A premissa da reedicdo de paradigma se sustenta na idéia de que as
correntes pedagogicas desde a década de 1980, sobretudo nos anos 1990, tém
suas origens em movimentos que as precederam, dos quais sdo signatarias e onde
encontram suas bases filosoéfico-epistemoldgicas. Para Soares (2007), isso significa
uma recomposicdo do pensamento dominante em momentos anteriores, que
emprestam seus conceitos a “novas” correntes, metamorfoseadas como inéditas, em
ebulicdo nas teorias educacionais no momento contemporaneo. Apresentadas como
novidades pedagogicas, assumem nomenclaturas e feicbes salvacionistas dos
problemas educacionais, mas escondem suas origens e objetivos reais que séo
definitivamente criar um amplo clima para a apropriacdo e efetivacdo do modelo

neoliberal de produgao.
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A orientagdo neopragmatica, por exemplo, encontrada no arcabougo teorico-
epistemolégico do pensamento educacional desde os anos 1980/1990, inscreve-se
na filosofia pragmatica®, originaria do final do século XIX, cujo representante
principal foi John Dewey®, considerado o maior tedrico do pragmatismo, e cujas
influéncias no campo educacional foram, e ainda sdo, determinantes na praxis

pedagdgica’.

O pensamento pedagogico de J. Dewey faz apologia de que “um objetivo
educacional deve alicercar-se nas atividades e necessidades intrinsecas do
individuo que vai ser educado” (DEWEY, 1959, p. 116), “deve ser passivel de
converter-se em um método de cooperagdo com a atividade daqueles que recebem
a instrugdo” (IDEM, p.117) No ambito dessa nova compreensdo, o desafio da
educacado € o de aprender as condi¢gdes (naturais, psicologicas, motoras) dos
individuos e aprender a pbr de acordo com elas as praticas educativas, significando
considerar o papel dos 6rgaos nas exploragbes, no manejo de objetos e jogos;
significa ter em conta as diferengas individuais entres as criangas e observar a
origem, o crescimento e o declinio das preferéncias e interesses dos individuos.
Portanto, a importancia das fungdes psicolégicas e bioldgicas, a centralidade da
acgao educativa no aluno voltada para o desenvolvimento espontaneo e o tratamento
pedagogico individualizado e subjetivado sao caros ao ideario deweyano em seu

nascedouro.

A influéncia do pensamento deweyano no ideario educacional € materializada

no movimento escolanovista em sua dimensao universal, e no Brasil desde os anos

® Sobre o surgimento do pragmatismo (1895-1900) e seu desenvolvimento desde a primeira metade
do século XX, bem como a importancia de J. Dewey para o movimento, este texto ndo fara discusséo,
dado que sao assuntos sobre os quais Soares (2007) faz uma detida e aprofundada discussdo em
seu trabalho “O (neo) pragmatismo como eixo (des) estruturante da educagéo contemporanea”, e, por
essa razao, € necessario considerar que ja se encontra realizada.

¢ “John Dewey (1859-1952) é reconhecido como o educador estadosunidense mais reputado do
século XX. Numa carreira prolifica que trespassou sete décadas (a sua obra completa engloba trinta
e sete volumes), centrou-se num vasto leque de preocupagdes, sobretudo e de uma forma notavel,
no dominio da Filosofia, Educagéo, Psicologia, Sociologia e Politica. Tanto durante a sua vida quanto
depois da sua morte, os escritos e as posigbes publicas de J. Dewey tem sido sujeitas a uma
interpretagdo e reinterpretagdo por um sem numero de estudiosos” (Teitelbaum & Apple, Curriculo
sem Fronteiras, v.1, n.2, pp. 194-201, Jul/Dez 2001).

" A obra “Democracia e Educacao”, de 1959, é considerada a mais representativa do ideario filoséfico
e do pensamento educacional de John Dewey. Nela o autor apresenta a compreensao de que toda a
possibilidade de uma educacdo democratica esta relacionada a possibilidade de uma sociedade
democratica, ou seja, a pedagogia deweyana diz respeito a uma espécie de sociedade.

152



Revista Eletrénica Arma da Critica. Ano 2. Numero 2, Marco. 2010. ISSN 1984-4735

1930. A Escola Nova no Brasil assume as caracteristicas desse pensamento:
institucionalizacdo do respeito a crianca, a sua atividade pessoal, interesses e
necessidades; a educacdo centrada na crianca e na comunidade; o papel do
educador como simples fornecedor dos meios para que as criangas se desenvolvam
por si sés, ou seja, por meio da propria experiéncia; o conteudo da escolarizagéo
nao selecionado por meio de critérios exteriores as caracteristicas, necessidades,
interesses dos educandos; os principios da educagao definidos pela agéo, ou seja,
“aprender fazendo”, e finalmente a nocdo de que o que importa nao é aprender
coisas, mas aprender a observar, a pesquisar, a pensar, em outras palavras,

“aprender a aprender” 8.

Ao lado da priorizagado dos aspectos “psicologizantes” e “individualizantes”, o
pensamento pragmatico aplicado a educagédo da prioridade ao sentido pratico e
imediato da acao educativa, aos conhecimentos constituidos no fazer, “aprender
fazendo”, ao exercicio pratico de aprender, a experimentagdo e a reflexdo (assim
nessa sequéncia) como fundamentos da aprendizagem e da formacdo. Essas
diretrizes conceituais ocupam seu espago no ideario educacional ontem e hoje e
demandam a explicagcdo das articulagbes entre os conceitos originarios do
pensamento deweyano (escolanovista) com as formulagbes tedricas da educagao

nos dias atuais.

A relagao das correntes atuais do conhecimento com o ideario educacional
escolanovista e pragmatico € uma face do movimento de reedicdo de paradigmas
que emerge nos anos 1990. As feigdes pragmaticas das propostas de formagao dos
individuos e dos professores assumem também um perfil produtivista, assertiva

cujos significados e reflexos na educagao procura-se esclarecer na proxima sessao.
21 O eixo produtivista dos paradigmas educacionais

Autores diversos, a exemplo de Nomeriano (2006); Soares (2007); Mazzeu
(2007), Tonet (2003) situam a raiz da relagao da educagao com a logica produtivista
nas crises por que passa O capitalismo e suas consequentes reestruturagdes no

cenario mundial, no sentido de garantir ao longo da histéria a acumulagao do capital

® Na frente dos processos de ampliagéo e divulgacdo da Pedagogia Nova nos anos 1930-1940, estao
educadores importantes como Lourengo e Filho, Fernando de Azevedo e especialmente Anisio
Teixeira, chamados por Saviani (2007) de trindade cardinalicia da Escola Nova no Brasil. Ver sobre
isso: SAVIANI, Dermeval. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas — SP: Autores
Associados, 2007 (Colecao Memoria da Educacéo)
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€ a sua propria reproducao como sistema. As crises ciclicas e os processos de
recomposicao do capital rebatem na educacgao e, neste sentido, em todas as suas
fases, exigem uma adequacao dos processos educativos aos modelos de produgéo,

revelando

[...] a inadequacgdo da forma anterior de educagédo frente as exigéncias do
novo padrao de producgdo e das novas relagdes sociais; constatando que as
teorias, os métodos, as formas, os conteudos, a técnicas, as politicas
educacionais anteriores ja nao permitem preparar os individuos para a nova
realidade. Em segundo lugar, levando a busca, em todos os aspectos, de
alternativas para esta situagdo (TONET, 2003, p.5.).

Por ocasiao das crises de 1929 e de 1973, a feigao produtivista da educacéao
€ apresentada em estratégias de reformulacdo da dimensao ideolégica dos
processos educativos formais. Exemplo disso é que, no ambito do Estado do Bem-
Estar Social®, criam-se dispositivos préprios para a adequacéo das politicas publicas
de educagdo em fungdo do modelo produtivo. A Teoria do Capital Humano'®,
enquanto formuladora de uma concepg¢ao que estabelece relagdo entre o grau de
escolaridade e o nivel de renda dos individuos, atribui aos investimentos em
educacgao e qualificagdo dos recursos humanos o bom desempenho econdmico de
paises “desenvolvidos”, constituindo-se referencial especifico dos sentidos da
educacdo para a reestruturacdo do capital (MAZZEU, 2007). Seguindo a
compreensdao generalizada da relagcdo qualificagdo humana-desempenho
econdmico, passaram a se justificar, como necessarios e desejaveis, investimentos

em educacéao para o de crescimento econdmico e social.

O modelo educacional que privilegia a formacdo do “capital humano” em
funcdo do modelo produtivo, de treinamento do individuo para o mercado de
trabalho é a concepcao de uma educag¢do essencialmente produtivista, no sentido
pleno da palavra, porque ajusta os dispositivos legais, o ideario pedagdgico e as

praticas de formagédo das pessoas em principios oriundos da légica do capital; um

® De acordo com Nomeriano (2006), com a crise de 1929, e o consequente enfraquecimento dos
principios ideologicos do livre mercado, é estabelecido o fortalecimento de posigdes ideoldgicas no
proprio sistema capitalista que defendiam uma intensa e progressiva intervencdo do Estado na
economia, especialmente mediante politicas de regulagcéo social e de produgéo, caracterizado como
“Estado do Bem-Estar Social’, e que funcionava como complementar ao modelo de organizagdo do
trabalho fordista.

10 “A versdo original da Teoria do Capital Humano entendia a educagdo como tendo por fungéo
preparar as pessoas para atuar num mercado em expans&o que exigia forca de trabalho educado. A
escola cabia formar a mao-de-obra que progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em
vista assegurar a competitividade das empresas e o incremento da riqueza social e da renda
individual” (SAVIANI, 2007, p.427).
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referencial pedagdgico que, assentado na produgdo capitalista, assevera a
necessidade de reprodugédo no plano ideolégico das caracteristicas imprescindiveis
a conformagédo dos individuos a uma dura realidade de adaptagcédo a lbgica
competitiva e flexivel do mercado (MAZZEU, 2007).

Esse é um amplo movimento para que o0s chamados paises em
desenvolvimento econémico-industrial se utilizem de intensas reformas nas politicas
educacionais, materializadas em alteragdes nas leis e nos dispositivos de
orientagdes curriculares e de formacdo docente, para dar vazao as demandas
surgidas na esséncia da logica capitalista. E oportuno ressaltar que o paradigma
pragmatico e a légica produtivista articulam-se e integram-se, sendo inspiradores

dos elementos que compdem, tedrica e epistemologicamente, o ideario educacional.

A relacdo das demandas de educagdo como movimento produtivista nas
décadas de 1980 e 1990, na direcdo da reestruturacdo do capital, assim, esta
relacionada a capacidade que é conferida a educagdo de qualificagdo dos
trabalhadores, formacao técnica e de habilidades necessarias a conquista de um
status de empregabilidade e possa participar do mercado de trabalho. Uma
educacgao concebida como bem de producdo, com uma funcionalidade, e dai ser
entendida como “produtivista” (MAZZEU, 2007). Ndo mais com o sentido dado a
Teoria do Capital Humano dos anos do Estado do Bem-Estar Social, que era
pensada numa logica coletiva de desenvolvimento social e de pleno emprego, mas
numa nova légica, agora de “investimento no capital humano individual que habilita
as pessoas para a competicao pelos empregos disponiveis” (SAVIANI, 2007, p.428).

configura-se como uma ressignificagao e, por isso, denominado de neoprodutivismo.

A feicdo neopragmatica e neoprodutivista do ideario pedagdgico nos anos
1990 define-se, pois, como um ajuste do ideario de dois movimentos concomitantes
anteriores: o pragmatismo e sua vertente pedagogica vivenciada no escolanovismo,
cujo apice deu-se os anos 1930, e a concepgao produtivista da educagao originaria
do capitalismo pos-guerra (modelo keynesiano) centrada no Estado do Bem-Estar
Social e nos novos padrdes de producdo. Guardadas as propor¢gdes das
caracteristicas socioecondmicas e politicas de cada fase, na mesma medida em que
0 padrédo de ensino se ajusta ao padrdo de producdo na fase keynesiana de
reestruturagdo do capitalismo, nos dias atuais, as praticas de cooptagcéo e

ajustamento s&o igualmente realizadas, articuladas a um novo momento de
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reestruturagao do capital, apds a crise de 1970. Na verdade, pode-se dizer que é na
base neoprodutivista que se da a formulacdo de novos parametros tedérico-praticos
da concepcao de ensino desde os anos 1980/1990, e, por que nao dizer, a idéia de

formacao de professores no periodo.

3. As feigoes neopragmaticas e neoprodutivistas do pensamento pedagégico
do PROFA

A necessidade da reproducdo do ideario que dé sustentacdo a proposta de
reestruturagao produtiva ndo prescinde de intervencdes determinantes nas politicas
de educacdo, especialmente na adequacdo dos fundamentos tedricos que as
sustentam. O corpo tedrico dos programas de formacgao de professores, agentes de
formagao dos individuos, é brindado com fortes reformulagdes expressas em duas

tendéncias: a racionalidade pratica e a nogao produtivista (funcional) da educacgao.

Os conceitos pragmaticos e produtivistas reeditados nos dias atuais tomam
nova nomenclatura e assumem a face de novidade para as reflexdes no ambito a
educacao. Saviani (2007, p. 429) defende o argumento de que as caracteristicas
que dao esse teor as novas correntes estdo revestidas em idéias recorrentes
interligadas a refuncionalizagdo do lema “aprender a aprender” (como dimensao
didatico-pedagdgica), propria do pragmatismo deweyano e do escolanovismo. Sao
essas idéias: a formagdo das capacidades e a pedagogia das competéncias
(dimensédo econémica), a presenga dos fundamentos tedricos que privilegiam as
atividades construtivas da crianga - o construtivismo — (dimensao psicopedagdgica)
e a base tecnicista, de racionalidade, eficiéncia e produtividade (dimensao

administrativa).

Com esse entendimento, a analise das relagbes do PROFA com esse ideario
parte de sua base tedrico-metodoldgica que corresponde precisamente a base
tedrica dos documentos dos Parédmetros Curriculares Nacionais e dos PCN’s em
Acado. O referencial tedrico dos PCN'’s é visto por Duarte (2006, p. 56) como um
“construtivismo eclético”, portador de uma reunido de concepgdes de varias
correntes pedagogicas e educacionais, apresentados aos educadores como solugao
inovadora que congrega todos os defensores das mais diferentes tendéncias. Como,

entdo, aparece nos materiais do PROFA esse movimento?

A maxima do documento de apresentagdo do programa é a defesa de “uma

cultura centrada no direito de aprender e no direito de aprender a ensinar” (BRASIL,
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2001a). O primeiro, referente aos processos de aprendizagem centrados no aluno e
0 segundo, relacionado a formagdo docente para esse fim. Faz a defesa de um
ensino-aprendizagem realizado na pratica, na experimentagéo, para que se possa

aprender.

Para aprender a ser solidario, a trabalhar em grupo, a respeitar o outro, a
preservar 0 meio ambiente, € preciso vivenciar situagcbes em que esses
conteudos representam valores [...]; Para aprender a interpretar textos,
redigir textos e refletir sobre eles e sobre a escrita convencional, ndo basta
memorizar definicdes e seqliéncias de passos a serem desenvolvidos. E
preciso exercitar essas atividades com freqliéncia, para chegar a realiza-las
com habilidade e desenvoltura. Procedimentos — quaisquer procedimentos —
sdo aprendidos com o uso [..]; Para aprender conceitos e principios
complexos — como é o caso do sistema alfabético de escrita —, ou seja, para
se alfabetizar, ndo basta memorizar infinitas familias silabicas (BRASIL,
2001a).

Essas formulagdes refletem sintonia com as proposi¢cées do Relatoério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educagao para o século XXI, presidida
por Jacques Delors, que, de 1993 a 1996, elaborou diretrizes para a educagao
mundial para este século. Publicado com o apoio do Ministério da Educagdo em
1998, sob o titulo “Educacgdo: um tesouro a descobrir’, o0 documento esconde suas
faces ideolégicas num discurso de uma necessaria formagéao de “saberes e saber-
fazer evolutivos” para uma adaptacdo dos individuos a “civilizagdo cognitiva”
(DELORS, 1998, p. 89). O aprender a aprender, cuja concepgado de educagao
define-se pela necessidade de estar constantemente reaprendendo e adaptando-se
ao mundo em constante mudanga, e que €é marca do movimento
pragmatista/escolanovista, aparece entdo reformulado sob a forma dos quatros
pilares da educacdo para o século XXI:. aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. No documento do PROFA, as nogbes de
solidariedade, vidas em grupos, respeito ao outro e ao meio ambiente sao
articuladas as nog¢des do “aprender a ser” e do “aprender a viver juntos”, da mesma
forma que as nogdes de aprender conceitos complexos e de exercitar atividade e
aprender o procedimento no uso estido relacionadas ao “aprender a conhecer” e

“aprender a fazer”.

O combate aos processos de memorizagdo € citado enfaticamente no
documento do PROFA e assume semelhangas no documento da UNESCO. No
primeiro, as formulacdes assim aparecem: “Nao adianta memorizar informacdes; néao

basta memorizar definigdes e sequéncias de passos a serem desenvolvidos; nao
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basta memorizar infinitas familias silabicas” (BRASIL, 2001a). Vistas assim, soam
como negacédo a praticas educacionais realizadas de forma mecénica, mas no seu
fundamento ideoldgico, privilegia a negagéo da teoria, do acesso aos conhecimentos
universais formulados pela humanidade, ao mesmo tempo em que promove uma
aprendizagem sem aprofundamentos, calcada na pratica imediata, no “aprender
fazendo”. No segundo, as referéncias a que “ndo basta, de fato, que cada um
acumule no comego da vida uma determinada quantidade de conhecimentos” ou de
que nao faz sentido “uma bagagem escolar cada vez mais pesada” (DELORS, 1998,
p. 89), tem certamente a mesma intencdo, da defesa de “uma constante atualizagao
exigida pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade (SAVIANI, 2007,
p.430). O importante é “aprender a aprender”. Ha um plano ideoldgico organizado no
documento de formagédo dos professores e que aparece sorrateiro nos textos do
PROFA, observando as diretrizes neopragmaticas e direcionadas para a ldgica

produtivista.

Corroboramos as conclusées de Duarte (2006) na compreensao de que a
énfase no “aprender a aprender’, negando a socializacdo dos conhecimentos se
propde a

Limitar as expectativas dos trabalhadores em termos de socializacdo dos
conhecimentos pela escola, difundindo a idéia de que o mais importante a
ser adquirido por meio da educagdo ndo € o conhecimento mas a
capacidade de constante adaptagdo as mudangas do sistema produtivo (p.
47).

A insisténcia de negar a memorizagao dos conhecimentos nas orientagdes do
PROFA é exemplo dessa estratégia que privilegia o conhecimento descartavel. A
feicdo neopragmatica explicita na proposta do PROFA segue a légica do “aprender-
fazendo” escolanovista, que é sua génese. Mas no contexto dos dias atuais ela se
aprofunda no sentido de dar cada vez menos condi¢gdes para que 0os conhecimentos
elaborados sejam acessados pelos educandos, deixando-os a mercé de
conhecimentos momentaneos, proprios de uma légica que faz uso de mecanismos
voltados para um reaprendizado constante necessario ao movimento de

transformacgao permanente do capitalismo.

A cultura do “aprender a ensinar” na proposta do PROFA, sugere a formagéao
de competéncias no professor para que sejam capazes de ensinar a todos a ler e
escrever. Ancorado na concepgao de competéncia de Perrenoud (2000), tanto o

documento de apresentagdo (BRASIL, 2001a), como o Guia de Orientagbes
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metodolégicas (BRASIL, 2001b) descrevem dez competéncias necessarias ao
professor alfabetizador'’ De forma contundente, defende a formacdo baseada na
“‘capacidade de responder aos desafios inerentes a pratica, de identificar e
resolver problemas, de pér em uso o conhecimento e os recursos disponiveis”
(BRASIL, 2001a, p. 18) (grifou-se). O documento critica os modelos de formagéao
atuais, classificando-os de “basicamente tedricos”. A formacao do professor com
base num modelo que garanta o desenvolvimento progressivo das competéncias é
assumida no Guia de orientagbes metodolégicas do PROFA com base nos
Referenciais para a Formagéao dos Professores'?, elaborado sob a opcgao explicita de

uma formacao pautada no desenvolvimento das competéncias profissionais..

O guia é promissor em articulagbes ao pensamento pragmatico e produtivista,
a comegar pelas orientagdes para a formacéo profissional. Segundo ele, ela deve
ser firmada na possibilidade de pér em uso o conhecimento disponivel somente
possivel se articulado na constituigdo singular do “saber fazer”. Tais orientagbes sao
contundentes em afirmar que as metodologias da formacdo “privilegiem a
construgdo e o uso de conhecimentos ao invés de apenas a transmissdo de
informacdes tedricas” (BRASIL, 2001b, p.25). Portanto, defende a criagao de “um
outro lugar para os conhecimentos tedéricos, um outro tipo de relagao teoria-pratica”
(IDEM). E um modelo de formagdo que privilegia a posicdo ativa do professor no
processo, pautado na resolugédo de problemas. Este modelo de formagao “nao seria
um modelo de ensino homogeneizador, enciclopédico, exclusivamente tedrico e
centrado na transmissao” (IDEM). Com esta afirmativa, somente considera valiosas

as atividades formativas que coloquem os professores em “situagdes similares as

" “Encarar os alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas aprendizagens para se
desenvolverem pessoalmente e para terem uma imagem positiva de si mesmos, orientando-se por
esse pressuposto; desenvolver um trabalho de alfabetizagdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdo capazes de aprender; reconhecer-se como
modelo de referéncia para os alunos: como leitor, como usuario da escrita e como parceiro durante as
atividades; utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem dos quais
depende a alfabetizagéo, para planejar as atividades de leitura e escrita; * observar o desempenho
dos alunos durante as atividades, bem como as suas interagdes nas situagdes de parceria, para fazer
intervencbes pedagdgicas adequadas; planejar atividades de alfabetizagdo desafiadoras,
considerando o nivel de conhecimento real dos alunos; « formar agrupamentos produtivos de alunos,
considerando seus conhecimentos e suas caracteristicas pessoais; selecionar diferentes tipos de
texto, que sejam apropriados para o trabalho; utilizar instrumentos funcionais de registro do
desempenho e da evolugao dos alunos, de planejamento e de documentagao do trabalho pedagdgico
e responsabilizar-se pelos resultados obtidos em relagdo as aprendizagens dos alunos.” (BRASILI,
2001a, p. 17).

"2 Documento publicado pela SEF/MEC em 1998.
159



Revista Eletrénica Arma da Critica. Ano 2. Numero 2, Marco. 2010. ISSN 1984-4735

que enfrenta/tera de enfrentar na pratica” (BRASIL, 2001b, p.28), onde os processos

de reflexdo sejam entendidos como “uma forma de proceder” (IDEM).

As idéias extraidas dos documentos do PROFA séao suficientes para tragar
consideracdes acerca de quais paradigmas sustentam seu pensamento pedagdgico.
Os dispositivos dos textos ddo énfase a negagdo do acesso aos conhecimentos
elaborados e sistematizados pela humanidade como fundamentais para a formagao
dos alunos e professores. Em decorréncia disso, assevera uma aprendizagem
centrada nos conhecimentos da pratica em permanente reelaboragdo e mudanga. A
énfase a atuacado ativa de alfabetizandos e alfabetizadores em seus processos de
aprendizagens revela modelos que privilegiam a espontaneidade e a superficialidade

nas relacdes entre aprendentes e formadores.

A analise dos constituintes tedricos do Programa assinala a presenca de
elementos neopragmaticos incorporados na proposta pedagogica, ao lado de
diretrizes que dao aos processos de formagao docente e a aprendizagem dos alunos
pensados no PROFA uma diregdo para a logica produtivista. A presenga de
terminologias e de conceitos proprios desses paradigmas referenda uma
intencionalidade e aponta a necessidade de maior aproximacédo na busca de outras
evidéncias nas bases que compdem o pensamento pedagodgico e suas relagdes com

0 movimento reformista.
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