REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA ANO 16. N. 23 /2026 ISSN 1984-4735

ENTRE A ESPERANCA, O ESPERANCAR E A DISTOPIA DA FORMAGCAO
DOCENTE

lael de Souza'

RESUMO

Fala apresentada na | Semana Nacional de Pedagogia da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), campus Arapiraca, em novembro de 2025. Refletiu-se sobre a
necessidade historica impreterivel e urgente de combater a hegemonia das
pedagogias do “aprender a aprender” (Duarte, 2001; 2006; 2007; 2021) em todos os
niveis da educagao, conformadoras do “homo stupidus stupidus” (Casara, 2021),
combatendo o principal afeto que hoje nos paralisa e aprisiona, 0 medo, resgatando
a importancia do ato de ensinar, do ensino e transmissdo-assimilagdo do
conhecimento produzido e acumulado pela humanidade (Leontiev, s/d). A busca
pela verdade deve ser realimentada e cultivada enquanto sentido do proprio
conhecer, desvelando as razdes da utilidade e do pragmatismo imediatista terem
sido transformados em medidores e qualificadores do “bom conhecimento”.
Pensando a partir do materialismo histérico-dialético, entendo a realidade como o
movimento dos contrarios que se complementam e nao que se excluem, construindo
as mediagcdes e as multiplas determinagdes reflexivas que retotalizam o real e
evidenciam as formas acaba condicionando a praxis pedagdgica, pode-se apreender
um dos objetivos centrais da atividade do educador, correspondente a satisfacao de
uma necessidade vital para ele enquanto individuo, que é a necessidade de formar
outros individuos de maneira humanizadora. Por fim, busca-se demonstrar que,
como assevera Chico Buarque, passou da hora de semear o vento, ir para a rua e
beber a tempestade.

PALAVRAS-CHAVE: esperancar; ato de ensinar; formacao docente; “aprender a
aprender”.

Abstract: This speech was presented at the 1st National Week of Pedagogy at the
State University of Alagoas (UNEAL), Arapiraca campus, in November 2025. It
reflected on the urgent and unavoidable historical need to combat the hegemony of
"learning to learn" pedagogies (Duarte, 2001; 2006; 2007; 2021) at all levels of
education, which shape "homo stupidus stupidus" (Casara, 2021), combating the
main affect that paralyzes and imprisons us today: fear, and reclaiming the
importance of the act of teaching, of the teaching and transmission-assimilation of
knowledge produced and accumulated by humanity (Leontiev, n.d.). The search for
truth must be renewed and cultivated as the very meaning of knowing, revealing the
reasons why utility and immediate pragmatism have been transformed into measures
and qualifiers of "good knowledge". Thinking from a historical-dialectical materialist
perspective, | understand reality as the movement of opposites that complement
each other, not exclude each other. Constructing mediations and multiple reflective
determinations that re-totalize reality and highlight the forms that ultimately condition

! Biografia do autor. As notas de rodapé devem vir numeradas e postadas @ mesma pagina em que
sdo indicadas, em espaco simples, Arial 10 e texto justificado.
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pedagogical praxis, one can grasp one of the central objectives of the educator's
activity, corresponding to the satisfaction of a vital need for them as an individual: the
need to humanize other individuals. Finally, this seeks to demonstrate that, as Chico
Buarque asserts, it's time to sow the wind, go out into the street, and drink the storm.

Keywords: to hope; the act of teaching; teacher training; "learning to learn".

Resumen: Este discurso se presenté en la 1.2 Semana Nacional de Pedagogia de la
Universidad Estatal de Alagoas (UNEAL), campus Arapiraca, en noviembre de 2025.
Reflexioné sobre la urgente e ineludible necesidad histérica de combatir la
hegemonia de las pedagogias de "aprender a aprender" (Duarte, 2001; 2006; 2007;
2021) en todos los niveles educativos, que configuran al "homo stupidus stupidus"
(Casara, 2021), combatiendo el principal afecto que nos paraliza y nos aprisiona
hoy: el miedo, y reivindicando la importancia del acto de ensefar, de la ensefianza y
la transmision-asimilacién del conocimiento producido y acumulado por la
humanidad (Leontiev, s.f.). La busqueda de la verdad debe renovarse y cultivarse
como el significado mismo del conocimiento, revelando las razones por las que la
utilidad y el pragmatismo inmediato se han transformado en medidas y calificadores
del "buen conocimiento". Desde una perspectiva materialista histérico-dialéctica,
entiendo la realidad como el movimiento de opuestos que se complementan, no se
excluyen. Al construir mediaciones y multiples determinaciones reflexivas que re-
totalizan la realidad y resaltan las formas que, en ultima instancia, condicionan la
praxis pedagdgica, se puede comprender uno de los objetivos centrales de la
actividad del educador, correspondiente a la satisfaccion de una necesidad vital para
€l como individuo: la necesidad de humanizar a otros individuos. Finalmente, esto
busca demostrar que, como afirma Chico Buarque, es hora de sembrar el viento,
salir a la calle y beber la tormenta.

Palabras clave: esperar; el acto de ensefiar; formacién docente; “aprender a
aprender”.

INTRODUGAO

Para minha imensa surpresa e alegria, no dia 11 de setembro de 2025
recebi um e-mail de um professor da Universidade Estadual de Alagoas convidando-
me para a | Semana Nacional de Pedagogia da Uneal, campus de Arapiraca,
realizada entre os dias 25 a 28 de novembro, intitulada Entre a esperanca e a
distopia: a formagdo docente sob a perspectiva da pedagogia critica em tempos de
autoritarismo.

Perguntei como havia me encontrado e, em sua resposta, o professor
Renalvo Cavalcante dizia que ha pouco havia tido contado com meus textos através
da Revista Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate e também pela divulgagéo
realizada pela Editora Lutas Anticapital quando do langamento dos volumes 1 e 2 de
Formagao Omnilateral do Ser Social, de minha autoria.
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Aceitei na mesma hora, grata, honrada e sentindo-me, finalmente,
reconhecida. Com base no titulo do evento, defini a tematica/problematica da minha
fala: O necessario combate ao “aprender a aprender” através da defesa e afirmagao
radical do ENSINO-aprendizagem como esperangar e possibilidade de utopia.

O evento, como um todo, atendeu as expectativas dos organizadores e
convidados, sendo muito bem acolhido pelos(as) estudantes. Esse encontro rendeu
frutos e um lago de camaradagem entre camaradas? unidos pela luta anticapital,
antiimperialista, anticolonialista e pela emancipagcdo humana. Que nosso sonho,
sonhado juntos, cultive as condi¢des objetivas para torna-lo realidade!

A producgao ora apresentada contém parte do que foi dito em minha fala,
isto porque outros aspectos, invariavelmente, ficam por dizer devido ao tempo de
exposicao e as reagbes do publico, que servem de termdmetro para ajustar o que se
fala e enfatiza daquilo que foi preparado. Agora, tenho a oportunidade de trabalhar o
que foi suprimido ou apenas tangenciado na exposicao realizada, resultando numa

sistematizacdo mais adequada ao propdésito.

ESPERANCA, ESPERANCAR E DISTOPIA

Entende-se a esperanca como horizonte que se busca alcangar —
importando a busca e ndo o alcance inalcancavel — enquanto se caminha. O
caminhar exige meios, recursos que o possibilitem. Por isso, o horizonte, sendo a
esperanga, € a capacidade de imaginar/projetar/enunciar um outro futuro, e o

caminhar pelo caminho é o esperangar, conjugando meios, esforgos e recursos para

2“0 termo ‘camarada’ designa uma relagéo politica, um conjunto de expectativas de agdo em direcdo
a um objetivo comum. Sublinha o que ha de comum entre aqueles que se encontram de um mesmo
lado — independentemente de suas diferengas, os camaradas estdo juntos na luta. (...) A
camaradagem lastreia a agdo, e, nesse lastro, nessa solidariedade, ela coletiviza e direciona a acéo a
luz de uma visdo compartilhada para o futuro. (...) A camaradagem é uma relagdo politica de
cobertura com apoios. (...) Camaradas sdo aqueles com quem vocé pode contar. Vocés compartilham
suficientemente de uma ideologia comum, de um compromisso com principios e objetivos comuns,
para realizar mais que ag¢des pontuais. Juntos podem travar a longa luta. (...) Camaradas precisam
poder contar uns com os outros mesmo quando ndo gostamos uns dos outros e mesmo quando
discordamos. Fazemos o que precisa ser feito porque devemos isso a nossos camaradas. (...) Ao
lutarmos juntos por um mundo livre de exploragéo, opressao e intolerancia, precisamos poder confiar
uns nos outros e contar uns com os outros. A palavra ‘camarada’ da nome a essa relagéo. (...) Como
forma de tratamento, figura de relagédo politica e portador de expectativas, ‘camarada’ rompe as
identificacées hierarquicas de sexo, raga e classe da sociedade capitalista. (...) O poder de
‘camarada’ esta na forma como o termo nega as velhas relagbes e promete novas. (...) ‘Camarada’
traz a tona as demandas depositadas sobre aqueles engajados em uma luta politica igualitaria
emancipatéria, bem como suas expectativas” (DEAN, 2021, p. 20, 21, 22, 23, 26, 27, 31, 32, 38).
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cumprir a jornada, aproximando-se, cada vez mais, do horizonte tracado ao criar as
condigbes para a concretizagdo de um outro futuro, ou entdo, um outro modo de vida
e de vivé-la.

Esperanga enquanto esperangar € o horizonte que nos ajuda e anima a
caminhar na caminhada, enfrentando as agruras e adversidades do e pelo caminho.
E uma necessidade ontoldgica e histérica rumo & liberdade. Sua manutencdo é uma
necessidade, embora n&o seja suficiente, porém, sem ela a luta ndo tem forga e nem
se torna possivel.

Trazendo essa analogia para o campo educativo e tecendo a conexao
com o titulo dado a minha fala no evento, “0 necessario combate ao ‘aprender a
aprender’” seria o horizonte, a nossa esperanga, dos quais apenas podemos nos
aproximar e tentar alcancar mediante a “defesa e afirmacao radical do ENSINO-
aprendizagem”, correspondente aos meios, aos recursos que possibilitam o
“esperancar e possibilidade de utopia”.

Quanto a utopia, traduzimo-la enquanto “lugar possivel” e ndo como “nao
lugar”, num contraponto a distopia do “realismo capitalista”, como exposto por Mark
Fisher (2020), onde todas as negatividades do modo de vida capitalista séo
elevadas a enésima poténcia, exageradas ao extremo, culminando em condi¢des de
vida insuportaveis aos individuos sociais, exigindo que a “impossibilidade de mudar”
se volte “como objeto que se tem de superar para continuar a vida” (Sartre, p. 14,
1970).

Na verdade, as distopias sdo “recuos para a reflexdao”, assim como os
mitos para Platdo, dado que capturam as tendéncias reais do presente, sendo o
processo de atualizacdo da realidade pela ficgao. Servem, portanto, como sinais de
alerta para nos pormos em prontidao para a agcao consciente e eficaz no combate a
raiz de todos os males sociais. A imaginagdo como critica e o medo trabalhado
positivamente enquanto engendrador de elevacdo da consciéncia “para si” e de
mundo.

Essa esperanca e esperangar podem nos munir e fortalecer para travar o
necessario combate contra as latentes distopias do real, fazendo-nos superar a
‘impoténcia reflexiva” que acomete os individuos sociais em nosso tempo, pois

sabem que as coisas vao mal, mas sentem que ndo podem fazer nada a respeito




REVISTA ELETRONICA ARMA DA CRITICA ANO 16. N. 23 /2026 ISSN 1984-4735

(Fisher, 2020), resultando num imobilismo que reproduz a atual condicdo de
desumanidade experimentada e vivida.

Uma pedagogia critica deve ser capaz de suprassumir os “Estados de
excegao” (Fonseca, 2021) reguladores da vida social, libertando-nos do medo que
nos paralisa; afeto, este, que se tornou a centralidade da regéncia do modo de vida
contemporaneo, levando a rentncia de direitos que fortalece o poder do soberano
que ocupa o aparato Estado, o qual utiliza do uso da for¢ca contra o povo que, por
sua vez, permite e legitima seus absurdos em troca da promessa de paz e
seguranca (Fonseca, 2021, p. 43).

Christian Dunker explica que o0 medo deve servir como alerta ao perigo,
fazendo com que nos preparemos ainda mais e melhor para enfrenta-lo, mas jamais
pode nos fazer deixar de combaté-lo. O medo é salutar quando nos deixa de
sobreaviso, mas a unica forma de vencé-lo é pelo enfrentamento, e para isso é
preciso arrumar e reunir coragem. Como dito por Nicolelis (2025, p. 200), “os
espiritos alquebrados e escravizados” precisam se libertar “do estrangulamento
perpétuo do medo, essa anoxia constante que impede a oxigenagéo da fagulha da
indignacao”.

Urge nos indignar, pois s6 assim poder-se-a criar os meios de responder,
a altura, a distopia do atual estagio de barbarie do capital. Istvan Mészaros (2003) ja
dizia que viver a barbarie seria sorte, porque algo pior vem sendo gestado pelo
sistema metabdlico do capital.

Noés, educadores(as), profissionais da educacéo, podemos ter no ato de
ensinar, e na pratica pedagdgica correspondente, a mola propulsora mediativa para
a libertagdo das mentes (cognitivo) e coragdes (afetivo-sentimental), semeando a
indignacdo que desafia 0 medo e propicia a coragem para ensaiar hovosS erros,
acumular e avancar, afinal, nossa tarefa € a formagcao humana. Como evidencia
Arroyo (2003, p. 35-36),

A pedagogia se nutre do ser humano como problema de si mesmo, ou da
problematizagdo do sermos, do fazer-nos e formar-nos humanos. (...) seu
objeto de teorizagdo € a tragica descoberta de nés mesmos. (...) o objeto da
pedagogia € a humanizagéo. (...) Pedagogia como acompanhamento das
possibilidades de sermos humanos, de realizagdo do humano possivel que
ha na infancia e em cada ser humano.
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Essa humanizagdo € realizada pela apropriacdo das objetivagdes
humanas acumuladas no decorrer do processo histérico-social. Assim como Saviani
(2008, p. 13), Leontiev (s/d, p. 285) assevera que “cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza |lhe da quando nasce nao lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do

desenvolvimento histérico da sociedade humana”. Contudo,

para se apropriar desses resultados, para fazer deles as suas aptidoes, “os
orgaos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fendbmenos do mundo circundante através de outros
homens (ensino, transmissdo-assimilagdo de conhecimento), isto €, num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua funcao, este processo €&, portanto, um processo de
educacgéao (Leontiev, s/d, p. 290. O paréntese € meu).

Contrariamente ao que hoje é propalado, na contramdo do modismo
educacional/pedagoégico® do “aprender sozinho aprendendo a aprender’, reafirma-
se, retomando, o que é classico da educacao: a transmissédo-assimilagdo (ensino) do
conhecimento historico-social produzido, acumulado e decantado pelas geragdes
humanas. Afinal, é justamente a capacidade de acumular e transmitir experiéncias

que distingue o ser humano dos demais animais.

Por que entdo depreciar essa caracteristica fundamental do ser humano?
Por que tornou-se um tabu no meio pedagdgico falar em transmissao de
conhecimentos ja existentes? Por que o verbo ensinar passou a ter um sinal
negativo, sendo preferiveis expressbes como “favorecer a aprendizagem’,
“propiciar condigbes para a aprendizagem”, etc.? (Duarte, 2007, p. 91 e 92.
O italico é meu).

Se nos tornamos humanos em relagdo com outros humanos, se € essa
comunicagao mediante a participagdo no trabalho, na produgdo e nas diversas

formas de atividade social (Leontiev, s/d, p. 284) que nos humaniza, desenvolvendo

3 Conforme Saviani (2004, p. 179), significa que “a consciéncia pedagdgica é bastante vulneravel as
influéncias e flutua de uma influéncia a outra, sem criar raizes, sem situar-se de modo profundo no
centro de preocupagao dos educadores. E o centro de preocupagao dos educadores deveria ser a
prépria realidade educacional. Parece-me que o fendmeno das flutuagdes da consciéncia pedagdgica
se caracteriza exatamente por isso: as influéncias vém de fora, de outras areas que n&o propriamente
a educacgdo, e os educadores aderem como leigos a essas influéncias. Assim, a educagéo fica
descentrada, é abordada apenas perifericamente e ndo se vai a raiz da problematica educacional. O
que significar dizer: ir a raiz da problematica educacional? (...) verificar em que se assentam essas
propostas e que tendéncias elas traduzem do ponto de vista histérico, do ponto de vista da sociedade
que engendra essas diferentes modalidades”.
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as aptiddes especificamente humanas que se refinam pelas renovadas apropriagdes
que criam novas aptiddes e fungdes psiquicas cada vez mais complexas/superiores,
isto demonstra que a reproducdo deste processo de tornar-humano e de
humanizagéo necessita de uma “atividade adequada”, ou seja, diretiva e intencional,

nao espontanea e natural, que é o ensino.

OVO DA SERPENTE — DISTOPIA DA FORMAGAO DOCENTE...

No entanto, a légica hegeménica dos cursos de formacgao docente (cursos
de licenciatura) esta contaminada por aquilo que se denomina de pedagogia
neoliberal, implementada pelas diretrizes, parametros curriculares, resolucoes
educacionais condicionadas pelas pedagogias do “aprender a aprender” (Duarte,
2007; 2001; Souza, 2025).

A fase neoliberal do sistema metabdlico do capital, correspondente ao
aperfeicoamento do liberalismo classico, entdo em crise poés | Guerra Mundial,
culminando com o crack da bolsa de Nova York, em 1929, teve como laboratério o
‘novo liberalismo” (keynesianismo, 1930-1970), questionado e revisado pelo
Coléquio de Walter Lippmann, em 1938 (Dardot; Laval, 2016, p. 71 e 72), até sua
maturagdo ao neoliberalismo?.

O ovo da serpente é, entdo, gestado, eclodindo, mais precisamente, na
década de 1990, apds a experiéncia laboratorial chilena, boliviana (Anderson, 1995),
aperfeicoadas por Ronald Reagan e Margareth Thatcher, tornando-se hegeménico
no século XXI. A analogia deve-se ao filme de Ingmar Bergman, de 1977, com o
mesmo titulo, que analisa as condi¢des, circunstancias e situagao concreta para o
surgimento do nazifascismo apds a | Guerra Mundial. Faz mengéo ao nascimento de
algo terrivel, mas que nao é sentido/percebido assim a primeira vista. O mal esta
sendo gestado, mas sua aparéncia engana e oculta sua verdadeira natureza.

E justamente durante esse processo de gestacdo que 0s nexos causais e
as mediacdes podem ser estabelecidos para o desvelamento do que, de fato, esta
se desenvolvendo, permitindo a apropriagcdo e sistematizacdo do real, retirando
todos os véus que obnubilam a esséncia daquela natureza historico-social. Trata-se,

4 Indica-se Dardot e Laval (2016), e Souza (2020), aqueles(as) que desejarem um aprofundamento
mais denso.
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portanto, de uma adverténcia para que nao se deixe ludibriar e seduzir pelas ilusdes
elaboradas por aqueles(as) que detém o controle politico-econémico-ideolégico.
Porém, a oportunidade nao foi aproveitada. O mal veio a lume e se propagou
globalmente.

O campo educacional acompanhara o movimento processual contraditério
do sistema metabdlico do capital em sua nova fase neoliberal/financista/rentista
através das novas diretrizes dadas a educagédo para o século XXI (Educagéo do
Novo Milénio), expressas através do relatorio da comiss&o internacional da Unesco,
presidida por Jacques Delors (economista de formacéao), transformado em livro e
publicado com o titulo Educagdo — Um Tesouro a Descobrir (2001). Por intermédio
deste relatdrio, as politicas educacionais mundiais sdo balizadas, definidas e se
transformam em condicionalidade crediticia e de metas a alcangar para os demais
paises nao centrais e periféricos do globo.

O conteudo deste documento revigora (e nao retoma) o método
pedagogico escolanovista, as pedagogias novas (construtivista, das competéncias,
neoconstrutivista, interacionista-simbdlica, etc.), como exposto por Saviani (2007;
2008b), centradas no “aprender a aprender”. Duarte (2006, p. 29) faz questao de
frisar que nao se trata de retomada porque o ideario dos educadores escolanovistas
nunca deixou de estar presente entre os(as) profissionais/trabalhadores(as) da
educacao, principalmente dos(as) autonomeados-as/autoproclamados-as
“‘progressistas”, algo manifesto nas “ideias defendidas (por eles-as) acerca do
processo educativo propriamente dito” (Duarte, 2007, p. 14).

Nas palavras do autor: “O ideario pedagdégico da maioria dos educadores
€ constituido por uma mistura de principios pedagdgicos tradicionais e
escolanovistas”. A superacao desse sincretismo desnorteador sé € possivel “indo as
raizes do problema, que estdo na vinculagdo da pratica a uma determinada
concepgdo de mundo, mediada por uma concepgao pedagdgica, (ja) que é, de fato,
aquela teoria que guia a pratica” (Duarte, 2007, p. 19. Os italicos sdo meus).

Sa&o quatro os principios/posicionamentos valorativos das pedagogias do
“aprender a aprender” (“aprender a fazer”, “aprender a conhecer”, “aprender a ser”,
“aprender a conviver, viver juntos”, e, o mais recente, “aprender a empreender”), os
quais estdo de pleno acordo com os valores centrais do neoliberalismo (dai as

nomenclaturas utilizadas de “escola neoliberal’, “pedagogia neoliberal”): 1) as
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aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo € mais desejavel do que aquela
feita mediante a transmissao por outros individuos de conhecimentos e experiéncias;
2) “é mais importante que o aluno desenvolva um método de aquisigéo, elaboragéo,
descoberta, construcdo do conhecimento, do que aprender os conhecimentos que
foram descobertos e elaborados por outras pessoas”; 3) “a atividade do aluno, para
ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades da propria crianga”; 4) “a educagao deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanga” (Duarte, 2006, p.
35 a42).

Tais principios/posicionamentos valorativos comungam com o cerne
nevralgico da ideologia neoliberal, que é a “adaptagdo permanente” as variagdes do
mercado e da producdo capitalistas pelos individuos individualmente. Dai “0 mais
importante a ser adquirido por meio da educagao ndao € o conhecimento, mas sim a
capacidade (competéncias e habilidades) de constante adaptagdo as mudancas do
sistema produtivo” (Duarte, 2006, p. 47. O paréntese é meu).

Trata-se de uma “politica global de adaptagdo a competicdo” (Dardot;
Laval, 2016, p. 91), ao acirramento da concorréncia entre os individuos,
intensificando a “guerra de todos contra todos”, onde prevalece o lema: “cada um
por si”. Dois aspectos se sobressaem nesse novo cenario: a eugenia e a educagéo.
O aspecto eugénico trata das qualidades superiores que o novo homem do novo
milénio deve apresentar: habilidades, capacidades, competéncias multiplas e
também especificas — empreendedor, empresa de si, competitivo, emulado, pro-
ativo, flexivel, inovador, resiliente, etc. — que garantam sua empregabilidade,
atualizando e potencializando seu capital humano.

Para isso

€ preciso, em particular, uma grande politica de educagdo das massas que
prepare os homens para as fungdes econémicas especializadas (uberizagéo
e todas as formas de trabalho precério/precarizado; Souza, 2021) que os
aguardam e para o espirito do capitalismo a que devem aderir para viver em
paz numa Grande Sociedade de membros interdependentes” (Dardot;
Laval, 2016, p. 92. Os italicos e o paréntese sdo meus).

Dai a preocupagao em restringir a participacdo popular, “confiar na agao
privada dos individuos e nao apelar para a autoridade publica para determinar o que

€ melhor fazer ou pensar” (Dardot; Laval, 2016, p. 96).
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A ideia de “poder do povo pelo povo” deve sempre ser mantida e
pressuposta com a maxima desconfianga possivel. As camadas populares e
subalternas, ao contrario, “precisam de normas morais que cerceiem a possibilidade
de o descontentamento transformar-se em revolta social” (Duarte, 2006, p. 50). O
“aprender a aprender” € a nova normatividade, racionalidade, devendo povoar e

conduzir o imaginario social, porque “aprender a aprender” &€ aprender a adaptar-se.

Educar grandes massas, equipar os homens para uma vida em que devem
especializar-se, mas ao mesmo tempo ainda ser capazes de mudar de
especialidade, eis o imenso problema ainda n&o resolvido (que se
equacionara com a ideia do empreendedorismo e da empregabilidade). A
economia da divisao do trabalho exige que esses problemas de eugenia e
educagdo sejam efetivamente tratados (Dardot; Laval, 2016, p. 92. O
paréntese é meu).

A “légica adaptativa é a Unica coisa que justifica o custo escolar. E para
tornar os homens aptos ao novo tipo de vida que o liberalismo pretende consagrar
parte consideravel do orgamento publico a educagéo” (Dardot; Laval, 2016, p. 92). O
que esta em jogo com o neoliberalismo “é nada mais nada menos que a forma da
nossa existéncia, isto €, a forma como somos levados a nos comportar, a nos
relacionar com os outros e com n6s mesmos” (Dardot; Laval, 2016, p. 16).

Também é tarefa da politica neoliberal, ao se apropriar das politicas
“publico’estatais de educacgao, “mudar o proprio homem” (Dardot; Laval; 2016, p.
91). E uma politica despolitizadora, uma repolitizacdo da politica ou despolitizacdo

repolitizadora.

Numa economia em constante movimento, a adaptacdo é uma tarefa
sempre atual para que se possa recriar uma harmonia entre a maneira
como (o homem) vive e pensa e as condicionantes econdmicas as quais
deve se submeter. Nascido num estado antigo, herdeiro de habitos, modos
de consciéncia e condicionamentos inscritos no passado, 0 homem & um
inadaptado crénico que deve ser objeto de politicas especificas de
readaptagcao e modernizagéo. E essas politicas devem chegar ao ponto de
mudar a prépria maneira como 0 homem concebe sua vida e seu destino a
fim de evitar os sofrimentos morais e os conflitos inter ou intraindividuais
(Dardot; Laval, 2016, p. 91). (...) (Deve-se, portanto) ajudar os individuos a
ajudar a si mesmos, isto é, a “dar a volta por cima” numa competicdo geral
que nao é questionada em si mesma. Isso se traduz num discurso
amparado na reintroducédo das categorias tipicas do esquema concorrencial
do vinculo social: o capital humano, a igualdade de oportunidades, a
responsabilidade individual etc., em detrimento de uma concepgéao
alternativa do vinculo social que se basearia em uma maior solidariedade e
em objetivos de igualdade real (Dardot; Laval, 2016, p. 238). “O valor ético
esta na luta concorrencial” (Dardot; Laval, 2016, p. 122).
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Assiste-se, assim, ao processo de “corrosdo do carater’ (Sennett, 2012),
porque numa sociabilidade onde a incerteza, a inseguranga, o episédico, o curto
prazo, o fragmento, o particular, o imediato, o pragmatico/utilitario ganham a
centralidade, o coletivo, o social, o compromisso mutuo, a confianga, a
solidariedade, a lealdade, o senso de identidade sustentavel e “todas aquelas
qualidades de carater que ligam os seres humanos uns aos outros” (Sennett, 2012,
p. 27) se estilhacam. “Mudancga”, hoje, significa simplesmente estar a deriva, perder
o controle sobre a propria vida. “Ndo ha longo prazo significa mudar, ndo se
comprometer e nao se sacrificar’ (Sennett, 2012, p. 25). Um verdadeiro salve-se
quem puder!

A escola, por sua vez, é atribuida a tarefa “de preparar os individuos para
estarem sempre aptos a aprender aquilo que for necessario em determinado
contexto e momento de sua vida”, esvaziando-a de sua verdadeira funcédo social,
que € a transmissao-assimilagdo do conhecimento produzido e acumulado pela
humanidade, do seu patriménio histérico-cultural. Seu principal objetivo passa a ser,
agora, “tornar os individuos dispostos a aprender qualquer coisa, ndo importando o
que seja, desde que seja util a sua adaptagao incessante aos ventos do mercado”
(Duarte, 2006, p. 47, 49, 54. O italico € meu). O unico patriménio do educando é sua
“capacidade de adaptacdo ao meio por intermédio da aprendizagem permanente”

(Duarte, 2006, p. 55. Os italicos sdo meus).

A agenda do neoliberalismo é guiada pela necessidade de uma adaptacéo
permanente dos homens e das instituicbes a uma ordem econdmica
intrinsecamente variavel, baseada numa concorréncia generalizada e sem
trégua. (...) A revolugdo permanente dos métodos e das estruturas de
producdo deve corresponder igualmente a adaptacdo permanente dos
modos de vida e das mentalidades. (...) (O intento dessa) politica de
adaptacado da ordem social a divisdo do trabalho (...) (¢) “dar a humanidade
um novo tipo de vida” (Dardot; Laval, 2016, p. 89 e 90).

Esse principio de adaptacdo permanente permite apreender as razbes da
prevaléncia das pedagogias do “aprender a aprender’, da disseminagdao e
internalizacdo dos novos valores para produgcdo do consenso, condutas e
comportamentos esperados. Mais ainda, torna compreensivel a importancia dada a
educagcdo na sociedade concorrencial exponenciada, ja que €& o processo de
escolarizagao em seus diferentes momentos (educacgao infantil, ensino fundamental,

ensino médio — técnico-profissional —, ensino superior) que possibilita a construgcao
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de determinados ftipos de homens, para um determinado fipo de sociedade,
(re)produzindo uma determinada visdo de mundo.

Esses novos valores e moral (Brown, 2019) do sistema mundo capital sdo
deslumbrados pela obra de Friedrich Hayek, O Caminho da Serviddo (1987), uma
sintese do Coloquio Walter Lippmann, condensando as ideias que deveriam ser
disseminadas desde ent&o para garantia de éxito da politica-econémica neoliberal. E
através de sua atuacdo enquanto intelectual organico do sistema capital e um dos
fundadores da Sociedade de Mont-Pélerin (1947), atraindo outros auténticos
intelectuais liberais, que os organismos multilaterais internacionais (Banco Mundial,
Unesco, Organizacdo Mundial do Comeércio, etc.) terao farto material de justificagao
“histérica” e “cientifica” para difundir as novas ideias, valores, praticas e condutas
impostas pela nova fase (neoliberal) da acumulagéo sistémica do capital.

Para Hayek, o conhecimento é exclusivamente

individual, circunstancial e ndo passivel de ser integrado a uma viséo
totalizadora do real. O conhecimento da realidade é sempre parcial e
particular. (...) (A) acdo econbmica (existencial) dos individuos (se
fundamenta) em conhecimentos individuais e ndo generalizaveis (saber
tacito) (...). O que dirige a agédo dos individuos € um conhecimento tacito,
constituido por coisas que se sabe mas ndo se pode dizer, sendo um
conhecimento efémero e sempre passivel de erro. Nao ha, portanto, como
prever os rumos da sociedade e ndo se deve interferir nas agdes
espontaneas dos individuos (Duarte, 2006, p. 72. Os parénteses sdo meus).

Sejam todos(as) bem-vindos(as) ao reino do individualismo, do
hedonismo, do imediatismo e pragmatismo utilitaristas. A busca pela verdade esta
encerrada, a propria verdade esta morta, perdeu sua razdo de ser. Temos o
contexto propicio para a “constru¢ao do idiota”, como defendido por Casara (2024, p.
31), isto é, de pessoas “que abdicam de projetos coletivos ou de agdes politicas
voltadas ao bem comum, porque sao detentoras de uma subjetividade empobrecida
que interdita o pensamento reflexivo e que as leva a atuar exclusivamente visando a
obtencao de vantagens pessoais”.

Se o alvorecer do mundo moderno, herdeiro do iluminismo, assistiu ao
desenvolvimento do homo sapiens sapiens, que buscava a verdade, “inclusive sobre
si mesmo”, caracterizando-se pela “autoconsciéncia, o desejo de saber e a
racionalidade”, agora no mundo nomeado por muitos como “pés-moderno” temos o

aparecimento do “homo stupidus stupidus”, o qual “contenta-se com aquilo que
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confirma as certezas a que previamente aderiu”, tendo um “pensamento
extremamente simplificado, estereotipado (com a repeticdo de chavdes e slogans),
uso de uma linguagem empobrecida, incapacidade de reflexdo e raciocinio
complexos” (Casara, 2021, p. 268). Neste novo formato contextual, a desorientagéo
vira a norma e regra da vida, “porque as pessoas deixam de contar com a diregao
que era dada pelo valor ‘verdade’ (Casara, 2024, p. 64).

Nessa nova configuragdo da subjetividade capturada pelos

valores/posicionamentos/principios neoliberais,

o individuo (tem) orgulho de ser ignorante. O intelectual (aquele que se
diferencia por um saber especifico) torna-se objeto de reprovagéo social,
enquanto aumenta a ode a ignorancia e a espetacularizagdo do
desconhecimento. (...) E a ignorancia que fomenta a base social que
naturaliza o absurdo. (...) (O) sujeito-neurédtico & substituido pelo sujeito-
perverso (aquele que conhece os limites, mas goza ao viola-los) e pelo
sujeito psicético (aquele que sequer introjetou a existéncia de limites)
(Casara, 2021, p. 270, 274, 324).

Cabe um breve comentario acerca das metamorfoses do sujeito neurdtico
ao sujeito psicotico, das neuroses a depressao, das normas e regras Sociais que
impunham /imites aos desejos e impulsos do individuo social, funcionando como um
Superego, norteando o permitido e proibido, a transicdo para a polaridade do
possivel/impossivel de acordo com o julgamento realizado pelos individuos
individualmente, regulando suas condutas. Tal polaridade € muito mais complexa e
flexivel do que a polaridade conflitual do permitido/proibido (Safatle, 2021, p. 42).

No momento atual, os novos valores e moral neoliberal que orientam e

embasam as relagdes sociais faz com que

a proibicdo moral advinda das exigéncias normativas de socializacdo (dé)
lugar a uma situagdo de flexibilizacdo das leis, de gestdo da anomia que
coloca as agbdes ndo mais sob o crivo da permissao social, mas sob o crivo
individual do desempenho, da performance, da forga relativa a capacidade
de sustentar demandas de satisfacdo irrestrita. Assim o individuo é
confrontado a uma patologia da insuficiéncia e da disfuncionalidade da agéo
em vez de uma doenca da proibic&o e da lei (Safatle, 2021, p. 42)

Envoltos por um modo de vida tornado psicotico, as neuroses
desaparecem e dao lugar a “unificacao das psicoses” (Safatle, 2021, p. 40), que se
transformam no modo de subjetivagdo dominante. Para o sujeito psicético inexistem

leis e limites. “Na psicose, o sujeito (...) € o0 Um a que tudo se refere, a excegao a
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qualquer norma, o lugar de onde se origina a lei. Essa onipoténcia internalizada pelo
psicotico € um dos sinais da ruptura do sujeito com a realidade” (Casara, 2024, p.
79). Esse é o “novo homem”, o novo sujeito neoliberal, mudado no coracéo e na
alma, como requerido por um dos mantras de Margareth Thatcher: “Economia é o
método. O objetivo € mudar o coragdo e a alma”. A mudanga “teria de ser feita
através de doses macicas de (...) reeducacao” (Safatle, 2021, p. 24). A solucgéo: a
educacao do novo milénio.

Também é preciso esclarecer que o titulo do livro de Casara (2024) n&o é
uma ofensa, mas sim, infeliz e lamentavelmente, a mais pura realidade. Afinal, ndo é
possivel negar o processo de idiossubjetivacdo das subjetividades capturadas pela
ideologia moral neoliberal do sistema capital. Para tanto, basta a consulta a

etimologia da palavra idiota, explicitada por Casara (2024, p. 31):

do grego idios, significa privado, sem compromisso com a vida publica,
fechado em si. (...) pessoas incapazes de um trabalho coletivo, de
reconhecimento do comum ou de uma atuagdo publica. (...) o idiota, por
defini¢cdo, alheio ao coletivo, € um ser politico que detesta a politica e tende
a nao compreender o uso politico que dele é feito.

Assim como em Hayek, os individuos s6 podem contar consigo mesmos
para sobreviver (sdo sobreviventes, Dean, 2022) na sociedade mercantil,

concorrencial, da “cidadania de consumidores” (Dardot; Laval, 2016, p. 117):

A cidadania ndo é mais definida como participagéo ativa na definicao de um
bem comum préprio de uma comunidade politica, mas como uma
mobilizagdo permanente de individuos que devem engajar-se em parcerias
e contratos de todos os tipos com empresas e associagdes para a produgao
de bens locais que satisfagam os consumidores. A agao publica deve visar,
acima de tudo, a instauracao de condigbes favoraveis a acao dos individuos
(...) (Dardot; Laval, 2016, p. 239).

Ao contrario do que a realidade demonstra, que educagao é relagcédo e se
da em relagdo com os outros e com o mundo (atividades socio-historico-produtivas
humanas), a educagdao do novo milénio, e as reformas educacionais que a
acompanham, volta-se para a relacdo do individuo consigo mesmo, unica e

exclusivamente. Ainda para Hayek,

(...) as estruturas sociais que criamos foram desenvolvidas de forma
inteiramente inintencional. A hipotese de que o conhecimento € um atributo
individual é dessa forma essencial a sua conclusdo de que a ordem social
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“é o resultado casual de nossa atividade individual” — e a implicagdo de que
0 acaso, e ndo os projetos sociais conscientes, € o mecanismo legitimo da
evolugdo social (Wainwright, 1998 apud Duarte, 2006, p. 52). (...) (Logo,
sendo) a ordem social e o desenvolvimento social (...) resultados casuais da
atividade dos individuos, sua evolugdo é o resultado da experiéncia nao-
intencional. Qualquer tentativa de projetar ou planejar um resultado social
interfere nos processos naturais da civilizagdo (...). (A) naturalizagdo do
social €& vista como resultante incontrolavel e incognoscivel das
imprevisiveis acgbes individuais. O conhecimento individual é reduzido a
percepgao imediata e saberes tacitos. Estamos perante uma teoria do
conhecimento como fendmeno cotidiano, particular, idiossincratico e nao
assimilavel pela racionalidade cientifica. (...) A teoria individualista de Hayek
naturaliza a sociedade (e) limita o proprio conhecimento individual. Alias, é
dessa limitagdo do conhecimento humano (individualizado) que resulta a
proposi¢cao da inviabilidade de uma diregao intencional e racional do
conjunto social. As possibilidades de conhecimento do individuo estariam
limitadas ao seu meio imediato (Duarte, 2006, p. 72 e 73).

Evidencia-se, assim, as razdes da valorizacdo das experiéncias e praticas
cotidianas como parte central do curriculo escolar com as reformas educacionais
implementadas desde a década de 1990 até o momento atual. A aparéncia dos
fendmenos e objetos da realidade passa a ser tudo o que existe, a propria realidade.
Ao invés de sair da caverna, volta-se para dentro dela e aceitam-se as sombras

como o real. Pée-se fim a uma educagao de busca da e encontro com a verdade.

A educacdo é vista (agora) como um processo de “negociacdo de
significados”, um processo interativo onde os agentes envolvidos iriam
construindo seus significados pessoais por meio da interacdo com os
significados construidos por outros agentes sociais. (...) O carater social do
conhecimento (...) é transformado (...) em um relativismo epistemoldgico,
em que tudo é reduzido a uma interagao semiotica. Nesta perspectiva, a
tarefa principal da escola deixa de ser a de transmitir um saber objetivo
sobre a realidade natural e social, para ser a tarefa de propiciar as
condigdbes para um processo coletivo e interativo (biologizante,
psicologizante) de compartiihamento e construgédo de significados que, em
ultima instancia, sdo pessoais, sendo considerados também sociais e
cultural porque fazem parte de um mesmo contexto interativo (Duarte, 2006,
p. 87. Os parénteses sdo meus).

Nada mais nefasto a formagao docente. A verdade se torna inacessivel e,
ademais, € descaracterizado o papel do(a) professor(a) “como alguém que detém
um saber a ser transmitido aos seus alunos”, negando, também, o préprio “ato de
ensinar” (Duarte, 2006, p. 8), esvaziando o trabalho educativo escolar, transformado,
através desse processo, em algo sem conteudo, ja que ndo ha mais diferenciagao
entre o conhecimento escolar e o conhecimento ndo-escolar (ciéncia, filosofia,
politica e arte). Como assevera Duarte (2006, p. 74), “ha uma ligacao (...) entre
individualismo, carater fragmentado e falho do conhecimento, casualidade na
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formacgao social e, presente em todos esses elementos, a naturalizagao do que é
histérico-social’.

Os(as) professores(as) em formagédo passam a acreditar que transmitir
conhecimento e exigir a assimilagdo deles por parte dos(as) educandos(as) é
cercear sua autonomia intelectual e capacidade criativa. Pior ainda, acabam
assumindo outros papeis e terminam por desconhecer qual &€, concretamente, a sua
tarefa/funcao social para a reproducao do ser social: ensinar.

Essa crenga é infundada. Como elucida Duarte (2021, p. 18),

Quando a escola trabalha para reproduzir nos individuos a cultura em suas
formas mais ricas e desenvolvidas, ndo esta matando a criatividade, mas
sim construindo bases efetivas a partir das quais os individuos podem
desenvolver a criatividade desde os mais simples e elementares atos da
vida cotidiana até as mais elevadas formas de produgdo humana.

Nota-se, assim, o quanto a formagcao docente é (e estd) fragil no ambito
do pedagdgico e do psicopedagdégico no que concerne a “‘uma psicologia
autenticamente cientifica e consequentemente materialista” (Leontiev, s/d, p. 10).
Leontiev (s/d, p. 284), ao tratar do desenvolvimento do pensamento ou da aquisigao
do saber diz estar “fora de questdo que a experiéncia individual do homem, por mais
rica que seja, baste para produzir a formagdo de um pensamento légico ou
matematico abstrato e sistemas conceituais correspondentes”. Portanto, combate,
radicalmente, uma das maximas sustentada pelas pedagogias do “aprender a
aprender” de que se aprende melhor sozinho, isto porque “as aptiddes e caracteres
especificamente humanos (...) (sdo adquiridos) no decurso da vida por um processo
de apropriagao da cultura criada pelas geragdes precedentes”.

Quanto ao processo de apropriagdo do mundo, enfatiza ser um processo

sempre ativo do ponto de vista do homem (logo, transmissdo nado é
sinbnimo de passividade por parte do sujeito/objeto educando). Para se
apropriar dos objetos ou dos fenémenos que sdo o produto do
desenvolvimento histérico, € necessario desenvolver em relagdo a eles uma
atividade que reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto (Leontiev, s/d, p. 286. O paréntese € meu).

Essa atividade é a “atividade adequada” que, por sua vez, corresponde ao
ensino pelo(a) professor(a), ao ato de ensinar. Por intermédio do ensino se refaz o
percurso histérico-social das geragdes humanas, apropria-se de suas objetivagdes,
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conhece-se e reconhece-se as propriedades dos fenbmenos, objetos naturais e
sociais, ressuscitando os mortos por destrinchar os processos de seus fazimentos,
contidos nos produtos das atividades sociais humanas, demonstrando que “a
atividade humana como produto é imprescindivel a atividade humana como
processo” (Duarte, 2021, p. 52).

(...) (os conteudos escolares) sdo atividade humana historicamente
produzida e condensada na forma de conhecimentos. (...) a apropriagao da
cultura pelos individuos é um processo no qual os vivos ressuscitam os
mortos e, a0 mesmo tempo, os mortos apoderam-se dos vivos. (...) 0 ensino
dos conteudos escolares (corresponde a) conhecimentos ja produzidos,
(trazidos) a vida pelo trabalho educativo. A ressurreigao deixa de ser um ato
milagroso e torna-se fruto da atividade de ensino. (...) Quando a escola é
criticada por trabalhar com “produtos (conteudos) prontos e acabados”,
parece-me que ha nessa critica um equivoco fundamental, o de considerar
que os produtos da atividade social humana possam existir como coisas
totalmente inertes e desvinculadas da pratica social (Duarte, 2021, p. 52).

O que ndo se compreende € que quando algo é fransmitido por alguém a
outra pessoa esta ultima € instada a se apropriar daquilo que esta sendo exposto,
desenvolvendo uma atividade psiquica/intelectual, ativando sua racionalidade, seu
pensamento logico-formal e Idgico-dialético para assimilar o que esta sendo
externado. “A assimilagio no homem é um processo de reprodugdo, nas
propriedades do individuo, das propriedades e aptiddes historicamente formadas na
espécie humana” (Leontiev, s/d, p. 288).

Nao ha necessidade de que esse conhecimento tenha relacdo direta e
imediata com a pratica social, que tenha de ser pragmatico, utilitario para ser
considerado bom. As relagdes entre educacao e sociedade, sociedade e individuo
ndao sao imediatas mas sim mediatas, sao feitas por mediagdes, pelo
estabelecimento de conexdes, relacbes, aproximacgdes. Eis uma das razdes da
impreterivel presenga do(a) professor(a), em tese capacitado(a) para construir essas

mediacdes. O educador, através da acao educativa,

(...) possui, desde o ponto de partida do processo educativo, uma “sintese
precaria’, como definiu Saviani. Justamente por possuir essa sintese
precaria, o educador pode compreender as mediatizadas relagdes entre o
processo pedagdgico, no qual o individuo se relaciona com o conhecimento,
e a pratica social extra-escolar, onde o individuo pode utilizar o
conhecimento como instrumento de transformagéo social. (...) (Por outro
lado, quando o educador) nao domina essas mediagdes, pode até conseguir
que se alterem elementos do discurso do aluno acerca da pratica social,
mas nao conseguira, a nao ser por mera forga das circunstancias, fazer com
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que a apropriacdo do conhecimento seja aquele momento (...) de
transformagéo das forgas exteriores em instrumento para criar uma nova
realidade (Duarte, 2007, p. 73).

E preciso resgatar Gramsci (s/d, p. 123 e 124) e relembrar que

estd sempre presente no morto um grande vivo. (...) a lingua é morta, é
analisada como uma coisa inerte, como um cadaver na mesa anatémica,
mas revive continuamente nos exemplos, nas narracgdes. (...) a fim de que
as criangas se habituem a estudar de determinada maneira, a analisar um
corpo histérico que pode ser tratado como um cadaver que continuamente
volta a vida, a fim de habitua-las a raciocinar, a abstrair esquematicamente
(mesmo que sejam capazes de voltar da abstracdo a vida real imediata), a
fim de ver em cada fato ou dado o que ha nele de geral e de particular, o
conceito e o individuo. (...) submerge na histéria, adquire uma intuicdo
historicista do mundo e da vida, que se torna uma segunda natureza, quase
uma espontaneidade, ja que ndo é pedantemente inculcada pela “vontade”
exteriormente educativa.

E mediante a atividade adequada, do ensino, que se reproduzem “os
tracos da atividade cristalizada (acumulada) no objeto ou no fenbmeno, ou mais
exatamente, nos sistemas que formaram” (Leontiev, s/d, p. 290). Para Leontiev, o
ensino é uma atividade diretiva, intencional, planejada e precisa sé-lo porque apenas
assim pode se diferenciar qualitativamente das atividades espontaneas, cotidianas.

As sentengas do psicélogo soviético ndo deixam duvidas:

Pode-se supor que esta atividade adequada aparega no homem, na crianga,
sob a influéncia dos proprios objetos e fendbmenos? A falsidade de uma tal
suposicao é evidente. A crianga ndo estd de modo algum sozinha em face
do mundo que a rodeia. As suas relagbes com o mundo tém sempre por
intermediario a relagdo do homem aos outros seres humanos; a sua
atividade esta sempre inserida na comunicagéo (Leontiev, s/d, p. 290).

O homem n&o nasce dotado das aquisigbes histéricas da humanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das geragdes humanas, ndo séo
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢cdes naturais, mas no mundo
que o rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6 apropriando-se
delas no decurso da sua vida ele adquire propriedades e faculdades
verdadeiramente humanas (Leontiev, s/d, p. 301).

Conflui-se com o autor e por isso se defende, veementemente, que o
processo de formagdo ndo pode ser deixado a cargo do proprio individuo social,
aprendendo por si mesmo, de acordo com seus interesses e necessidades pessoais,
de modo que
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a pratica social do educando tome espontaneamente seu rumo. Isso
significa aceitar como positiva essa espontaneidade, aceitar como um dado
inquestionavel a validade dos rumos espontaneamente tomados pela
pratica social dos individuos numa sociedade como a nossa. A pergunta
que formulamos é: e a alienacdo da vida cotidiana de nossa sociedade?
Deixar que a pratica social do educando espontaneamente tome seus
préprios rumos nao significa cruzar os bragos perante a alienagao da
cotidianidade? Por essa razdo é que entendemos que cabe ao educador
assumir sim uma posi¢ao consciente quanto aos rumos da pratica social do
educando, para os quais o trabalho educativo pretende estar contribuindo.
Trata-se de estabelecer, conscientemente, a mediagao entre o cotidiano do
aluno e as esferas nao-cotidianas da vida social. O que se pretende é que o
aluno possa se relacionar conscientemente com esse cotidiano, mediado
pela apropriagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos, ético-filoséficos e
politicos (Duarte, 2007, p. 57 e 58).

Também Saviani (2012, p. 79 e 80) diferencia o aluno empirico do aluno
concreto, explicitando que enquanto desconhecer a légica de funcionamento do
modo de vida e sistema metabdlico do capital fica muito dificil discernir quais sao
seus verdadeiros interesses e necessidades, dado que se trata de uma sociabilidade
de classes e, por isso mesmo, € exigido, materialmente, um posicionamento de
classe em relacédo a realidade e visao/concepgao de mundo, algo que nem sempre
acontece porque, cotidianamente, estamos presos as alienacdes e ilusdes dos
complexos ideoldgicos que personificam o sistema capital. Primeiro, precisamos
deles, nos apropriar para poder nos libertar, superando-as, transitando da
consciéncia imediatista, pragmatica, utilitarista do senso comum para a consciéncia
critica, historica, cientifica, filosofica.

SO assim poder-se-a entender com precisdo a pergunta: o que é o
homem, como explicado por Gramsci (1978, p. 38 apud Duarte, 2007, p. 28): (...)
queremos dizer: o que € que o0 homem pode se tornar, isto €, se 0 homem pode
controlar seu proprio destino, se ele pode ‘se fazer, se ele pode criar sua propria
vida”. Dai a necessidade histérica de uma educacédo que forme o individuo “como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige”,
evidenciando que a tendéncia (verdadeira e) “intrinsecamente democratica nao pode
consistir apenas em que (o ser humano) se torne qualificado, mas em que cada
‘cidadao’ possa se tornar ‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que
‘abstratamente’, nas condigdes gerais de fazé-lo” (Gramsci, s/d, p. 126).

Isto requer, necessariamente, que os individuos sociais sejam capazes de
conhecer e saber utilizar a existéncia das condi¢des objetivas. “Querer utiliza-las. O

homem, nesse sentido, € vontade concreta: isto &, aplicacdo efetiva do querer
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abstrato ou do impulso vital aos meios concretos que realizam essa vontade”
(Gramsci, 1978, p. 38 apud Duarte, 2007, p. 29). O conhecimento histoérico, social,
cientifico, artistico, filoséfico do mundo humano possibilita aos seres humanos ativar
a imaginagdo, ser capaz de enunciar, planejar e construir um outro futuro,
materializando a vontade pela apropriacdo dos conhecimentos e meios necessarios
que permitam sua objetivagao.

De modo que, o enfrentamento da distopia da formagao docente se faz

lutando permanentemente contra todas as

medidas que buscam impedir a escola de realizar seu papel de socializagao
do dominio do saber objetivo nas suas formas mais desenvolvidas. Contra
uma educagado centrada na cultura presente no cotidiano imediato dos
alunos que se constitui, na maioria dos casos, em resultado da alienante
cultura de massas, devemos lutar por uma educagao que amplie os
horizontes culturais desses alunos; contra uma educagéo voltada para a
satisfacdo das necessidades imediatas e pragmaticas impostas pelo
cotidiano alienado dos alunos, devemos lutar por uma educagao que
produza nesses alunos necessidades de nivel superior, necessidades que
apontem para um efetivo desenvolvimento da individualidade como um
todo; contra uma educagdo apoiada em concepgdes do conhecimento
humano como algo particularizado, fragmentado, subjetivo, relativo e parcial
que, no limite, negam a possibilidade de um conhecimento objetivo e
eliminam de seu vocabulario a palavra verdade, devemos lutar por uma
educacao que transmita aqueles conhecimentos que, tendo sido produzidos
por seres humanos concretos em momentos histéricos especificos,
alcangaram validade universal e, dessa forma, tornam-se mediadores
indispensaveis na compreensdo da realidade social e natural o mais
objetivamente que for possivel no estagio histérico no qual encontra-se
atualmente o género humano (Duarte, 2006, p. 10).

S6 assim nos muniremos para combater radicalmente a mentalidade
altamente pragmatica que se instalou no campo educativo, “centrada apenas no
hoje, no aqui e agora” (Duarte, 2006, p. 68). E urgente e necessario um trabalho de
retomada (porque a clareza sobre isso se perdeu) do significado de classico na
educacédo e no processo da formacédo docente, como também daqueles(as) que
estdo atuando no “chdo da escola”.

O classico da/na educacado é a socializagdo do saber histérico-social
produzido pelas geragbes humanas precedentes. Ja na formagédo docente, é o ato
de ensinar, o ensino e para os(as) que estdo no “chdo da escola”, a tomada de
consciéncia dessas coisas e sua internalizacdo critica. S6 assim sera possivel lutar
contra “a aversdo ao esforgco necessario ao estudo do classico, (...) a aversao a

teoria considerada como inutil”, que tém seus lugares preenchidos pela “valorizagao
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do banal, dos casos pitorescos ocorridos no cotidiano de cada individuo”,
valorizando o “facil, (o) util, (aquilo) que nao exij(e) questionamento, critica,
raciocinio” (Duarte, 2006, p. 68).

CONSIDERAGOES FINAIS - “E A MULTIDAO VENDO EM PANICO, E A
MULTIDAO VENDO ATONITA, AINDA QUE TARDE, O SEU DESPERTAR”
(CHICO BUARQUE — ROSA DOS VENTOS)

Ouga um bom conselho (...)/ Espere sentado/ Ou vocé se cansa/ Esta
provado, quem espera nunca alcanga/ Corro atras do tempo (...)/ Devagar é
que nao se vai longe/ Eu semeio o vento/ Na minha cidade/ Vou pra rua e
bebo a tempestade (Chico Buarque — Bom Conselho).

Antes das reflexdes trazidas por Duarte (2007, p. 14 a 28), acreditava-se
que a grande fragilidade dos cursos de formacdo docente e dos(as)
educadores(as)/professores(as) licenciados, independente da area de conhecimento
de atuacdo (Humanas, Exatas, Natureza, Linguagens, Matematica, etc.), estava
tanto na auséncia das reflexbées pedagogicas quanto na fundamentagdo historica,
socioldgica, filoséfica da educacdo. Entrementes, Duarte (2007) nos convoca a

prestar atengdo em outros aspectos extremamente relevantes:

(...) para que as teorias educacionais criticas® possam dirigir de forma
efetiva a pratica dos educadores, € preciso que a prépria concepgao do que
seja uma teoria critica ndo se limite ao dmbito dos fundamentos filosoéficos,
socioldgicos e histéricos da educagédo. Quando isso ocorre, os educadores
acabam sendo levados, inevitavelmente, a “completar” o espaco vazio (ou
ao menos rarefeito) entre esse ambito e o das propostas pedagdgicas,
procurando elementos teéricos mediadores que lhes auxiliem a explicar o
processo educativo propriamente dito. Na verdade, a ndo compreensao da
dindmica desses elementos mediadores tem cerceado a construgao
intencional da concepgdo do processo educativo. E como se essa
concepgao ja tivesse uma existéncia Obvia, assegurada pelo estudo dos
fundamentos acima mencionados e, enquanto tal, ja se estaria em
condigdes de “ir a pratica”. Confunde-se os fundamentos de uma teoria com
o todo dessa teoria, e 0 movimento de passagem desses fundamentos para
a pratica se realiza através de grandes saltos e de um movimento de
constante oscilagdo entre esses dois polos, na busca de se encontrar as
relagbes entre ambos. Esse movimento oscilatério feito de saltos, muitas

5 (Denominam-se) “teorias criticas (sobre educagdo) todas aquelas que, partindo da visdo que a
sociedade atual se estrutura sobre relagbes de dominagdo entre grupos e classes sociais,
preconizam a necessidade de superacdo dessa sociedade. (...) Todas as teorias criticas tém em
comum a busca de desfetichizagdo das formas pelas quais a educagao reproduz as relagdes de
dominacgéo. (...) Mas esse ponto em comum de forma nenhuma significa que n&o sejam grandes e
fundamentais os pontos de divergéncia entre essas teorias (...), pontos a partir dos quais as teorias
criticas se dividem e se chocam” (Duarte, 2007, p. 16).
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vezes, gera justaposicdes forgadas e mecanicas, de principios filosoficos
gerais e explicacdes de grandes processos historicos e sociais a principios
pedagodgicos absorvidos acriticamente das mais variadas correntes
educacionais. E preciso reconhecer que, por vezes, esse movimento
oscilatério acaba gerando alguns resultados positivos na medida em que se
consegue elaborar alguns elementos tedricos mediadores, mas mesmo
nesses casos nao se extrai toda a riqueza desses resultados positivos pelo
fato de nao existir um corpo tedrico que os incorpore e os desenvolva. (Dai
a necessidade, importancia e urgéncia) da elaboragdo de um corpo teérico
mediador entre o ambito dos fundamentos filosoficos, histéricos e
sociolégicos da educagdo e o ambito dos estudos sobre o que-fazer da
pratica educativa (Duarte, 2007, p. 19 e 20).

Por mais que se saiba da importancia do posicionamento/concepg¢ao de
mundo para uma adequada e mais aproximada leitura de mundo, da pratica social,
da realidade possivel, é necessario torna-las uma segunda natureza dos
educadores(as)/professores(as), porque se trata de um posicionamento/concepgéao
de mundo consciente/consequente/articulado/coerente/critico, superando todas as
formas de incoeréncias e inconsisténcias da concepcédo individual de mundo
espontanea e presa ao empirico, as aparéncias do real.

Uma das grandes contribuicbes do trabalho educativo esta em
desenvolver e aperfeicoar, o mais plena e rigorosamente possivel, o grau de
elaboracdo e sistematizacdo do posicionamento/concepcdo de mundo
consciente/consequente, galgando niveis cada vez mais elevados, ja que “ha uma
infinidade de graus de consisténcia, coeréncia, profundidade e complexidade”
(Duarte, 2021, p. 101).

Todavia, ha um pressuposto basico que ndo pode ser olvidado:

O individuo n&o forma sua visdo do mundo a partir do nada, nem a constréi
unicamente com base em suas proprias experiéncias individuais. Ele forma
e transforma sua concepgao de mundo a partir dos elementos que herda da
sociedade e que reelabora de maneira ingénua ou critica. Por mais
inovadora e até revolucionaria que possa ser a concepgao de mundo de um
determinado individuo, ela sempre sera expressao de sua insergao no curso
da histéria humana, com suas contradigdes, seus conflitos, seus dramas e
seus limites (Duarte, 2021, p. 103 e 104).

Logo, a questao central para a atuagao docente, para que ela seja critica
de maneira radical, estda em vincular a pratica pedagdgica a uma determinada
concepgao de mundo, assentada em uma teoria histérico-social do real que o pense
por contradicdo e em devir. Mais ainda, uma “teoria histérico-social da formacao do

individuo” capaz de incorporar as contribuicbes das varias ciéncias humanas a partir
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da analise e constatacao criticas das concep¢des de homem e de individuo que as
fundamentam (Duarte, 2007, p. 21), tendo por parametro basilar o materialismo
histérico-dialético, porque o modo mais aproximado, adequado, rigoroso, razoavel,
historico-social de inteleccéo do real.

Como diz Oliveira (1985, p. 100 e 101):

O objetivo ultimo de contribuir para a transformacgao das estruturas teria (...)
que ser assumido intencionalmente como o fio condutor de toda a
elaboragdo e realizagdo dessa pratica educativa. Na&ao prever
antecipadamente as condi¢des basicas para a efetivagdo do processo de
ensino-aprendizagem em fungéo daquele objetivo ultimo inviabiliza muito do
trabalho pedagdégico que pretende ser uma atividade mediadora intencional
no seio da pratica social global.

Trata-se, portanto, de conhecer/reconhecer que se vive em uma
sociabilidade de classes, que enquanto ela perdurar, jamais sera possivel uma
educacdo desinteressada voltada para a formacdo de um homem
integral/omnilateral, a qual exige, como condigdo sine qua non, a conquista da
verdadeira emancipacdo humana, para além da emancipagao politica, somente
concretizada com o fim da propriedade privada dos meios de producao e das forgas
produtivas acumuladas pela humanidade ao longo de sua historia.

Por fim, outro ponto essencial é o conhecimento, pelo(a)
educador(a)/professor(a) do individuo educando em sua concreticidade. Para isso,

o(a) educador(a)/professor(a)

precisa da mediacdo de abstragbes, pois essa concreticidade ndo se
apresenta ao educador como decorréncia imediata do fato de ele estar em
contato com o aluno. (...) conhecer a concreticidade do individuo ndo se
limita, para o caso da atividade educativa, ao conhecimento do que ele ¢,
mas também ao conhecimento do que pode vir-a-ser. Esse conhecimento,
por seu lado, implica um posicionamento em favor de algumas das
possibilidades desse vir-a-ser e, consequentemente, contra outras. (...)
(Trata-se, portanto), de conceber como parte dessa concreticidade as
possibilidades do vir-a-ser da sua formacéo, o que equivale a incluir na
concreticidade do individuo as possibilidades socialmente existentes de
desenvolvimento da individualidade humana (Duarte, 2007, p. 22, 39 e 40).

Por isso mesmo que no se parte dos interesses e necessidades do aluno
empirico, mas se busca elevar a concepgao de mundo do(a) educando(a) para que
ele(a) se descubra enquanto aluno concreto para, a partir dai, tomar sua posi¢ao de

mundo de modo consciente/consequente, reconhecendo quais sao seus verdadeiros
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interesses e necessidades enquanto individuo social inserido num modo de vida
atravessado por questdes de classe, raga, sexo, sexualidade, etnia, nacionalidade,
etc.

O vir-a-ser da individualidade humana envolve as condi¢des materiais e
espirituais de existéncia potencializadas, mas nao atualizadas, devido a dominagao
social e hegemonia exercidas por uma infima parcela da humanidade, que detém o
controle sobre toda a produgdo humana. Assim, pensar nesse vir-a-ser exige, de
fato, pensar nas condigdes sociais necessarias para que o reino da liberdade possa
se transformar em realidade para todos(as), superando, de uma vez por todas, o
reino da necessidade, o que significa se colocar a favor de algumas possibilidades
desse vir-a-ser e contra outras.

Os(as) educadores(as)/professores(as) poderdo se realizar historica e
ontologicamente se puderem produzir a humanizagdo dos educandos. Enquanto
atividade objetivadora, a atividade educativa produz como objetivagdo o

desenvolvimento dos individuos educandos.

A objetivagao do educador s6 se efetiva com a concomitante apropriagéo
pelo educando. Nesse caso, a atividade do educador ndo € um mero meio
para satisfazer a necessidade de sobrevivéncia fisica, mas sim a satisfagao
de uma necessidade vital para ele como individuo, a necessidade de formar
outros individuos de maneira humanizadora. E essa formacao
humanizadora tem um carater concreto, ou seja, ela significa que o
educador se posiciona ética e politicamente perante a sociedade na qual
vivem ele e o educando. (...) Além disso, o educador lida com o
conhecimento que ja é, por si sé, uma objetivacdo do género humano que
ultrapassa os limites da vida individual do educador. Da mesma forma, o
educador visa, no trabalho educativo, a reprodugédo do educando enquanto
individuo, mas também visa a atuacao desse individuo numa pratica social,
a construgdo de um determinado tipo de sociedade. (...) de tal maneira que
o educando possa atuar na pratica social buscando a realizagdo de
determinados valores e perspectivas (Duarte, 2007, p. 56 e 57).

Por fim, mas ndo menos importante, chama-se atencao para o fato de
que, no processo educativo, “o aspecto afetivo esta intimamente dependente do
processo intelectual”, contrastando, radicalmente, com a proposicdo dos
escolanovistas/progressistas de que o sentimento, os afetos, as emogdes
(socioemocional/socioafetivo, centralidade da Base Nacional Comum Curricular) se
sobreponham ao ldgico-racional, cognitivo (‘Desloca-se o eixo da questédo
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto I6gico para o psicologico”,

Saviani, 2007, p. 9), isto porque “a verdadeira e consistente vivéncia emocional no
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processo educativo depende da efetiva apropriagdo dos instrumentos culturais, o
que, por sua vez, exige muito momentos dificeis”, nada agradaveis ou prazerosos,
além de esforgo e disciplina de habitos e comportamentos, desautorizando a defesa
de uma “vivéncia puramente emocional de momentos onde o individuo da livre
vazao a uma pretensa espontaneidade” (Duarte, 2007, p. 72).

Enfim, € chegada a hora de nado esperar sentado, de correr atras do
tempo, de semear o vento, de ir para a rua e beber a tempestade, como aconselha

Chico Buarque. Assim, quem sabe, numa “enchente amazdnica”, “numa explosao

atlantica”, a multidao vera em panico e aténita, anda que tarde, o seu despertar.
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