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RESUMO

O presente artigo pretende demonstrar a eterna necessidade da atividade educativa
no processo de reproducio do ser social. A atividade educativa, em seu sentido mais
essencial, assim como a atividade do trabalho, € uma necessidade indispensavel na
sociabilidade humana, pois esta é fundamental para que se efetive o processo de
reprodugdo do ser social. Para a teoria marxiana, a educagao € indispensavel no
processo de reproducio do ser social, porque € através da atividade educativa que os
homens se apropriam dos conhecimentos, das habilidades, dos comportamentos, etc.,
para se humanizarem e reproduzirem a vida humana de uma determinada forma em
um determinado momento historico.
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FINAL PROJECTS FOR RESIDENCY IN SOCIAL WORK: A STUDY BASED ON
HISTORICAL-DIALECTICAL MATERIALISM

ABSTRACT

The final projects of the social work residency program: a study based on historical-
dialectical materialism, aimed to present a discussion grounded in the Marxist
categories to derive from these the particularity of the systematic production in a
Multiprofessional Integrated Residency program. Thus, the methodology structured
itself from a research of bibliographical nature, with the utilization of theoretical
contributions anchored in the critical reading of reality, having as investigative
substratum Residency Final Projects (TCRs). Started itself the discussion involving the
theoretical maturation of Social Work. In the posterior circle of discussion, the concern
was to address the normative frameworks of the professional category: 'social worker'
in what corresponds to the 'production of knowledge'. Next, realized itself the exegesis
of the historical-dialectical materialistic method, utilizing articles produced by the
resident social workers as investigative insumo, considering them in their concrete and
abstract terms as well as in their historical linkages. Finally, the text was concluded
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exposing the aspects about the importance of the method in the construction of critical
knowledge.

KEYWORDS: Work. Historical-Dialectical Materialism. Critical Knowledge.

INTRODUGAO

A teoria marxista compreende que a atividade educativa é fundamental no
processo de reprodugdo do ser social*, porque é por meio desta atividade que a
socialidade é legada as geragdes mais novas. Esta tendéncia da educagao a
conservagao do existente &€ acentuada, na nossa compreensao, pelo peso que o
processo de assimilagdo tem nela. Com efeito, a maior parte do tempo e das energias
no processo educativo sdo gastos na assimilagao de elementos ja existentes. “Sem
0S quais nao se poderia criar 0 novo € sem 0s quais o proprio individuo nao se
constituiria como individuo” (Tonet, 2013, p.249).

A praxis educativa (a educagédo) € o meio essencial de transmissao da
cultura produzida historicamente pelos homens. Assim, “nenhuma sociedade pode
persistir sem seu proprio sistema de educagao” (Mészaros, 2016, p. 265).

Toda sociedade, para se reproduzir, para “persistir’, necessita da atividade
educativa, pois essa atividade tem a fungado precipua de assegurar a humanizagao
das novas geragoes. Isso significa que a educagcdo nao é apenas mais uma entre
tantas outras formas de praxis humanas, mas uma atividade [uma praxis] ineliminavel
na reproduc¢ao da humanidade, da socialidade, do homem. Entendida dessa forma, a
educacgao, assim como o trabalho produtor de valor de uso, independente de todas as
formas sociais, € uma eterna necessidade do ser humano. Por isso, ressalta Maceno,
a educagao é, Um [dos] complexos que surgem com o trabalho constituindo-se,
portanto, numa mediacao ineliminavel para a reproducao da sociedade e que sempre
ird existir em qualquer forma de sociedade humana [...] (2019, p. 40).

A partir desses pressupostos, entende-se que a atividade educativa se
constitui em uma das atividades fundamentais no processo de reprodugcdo das

4 Para Lukacs, a educacédo, por sua natureza ontolégica, guarda uma dimensao conservadora, uma
vez que contribui para a continuidade/conservagao do ser social; transmitindo/conservando o contetdo
que vai sendo acumulado na histdria. Nesse sentido, a conservagao é positiva e imprescindivel para a
reprodugao do ser social e para a construgao do novo.
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sociedades humanas, pois ela tem a fungao de assegurar a transmissdo da heranga

cultural e de sua apropriagao pelas novas geragoes. A este respeito, aponta lvo Tonet:

A diferenca dos animais, nés humanos ndo nascemos geneticamente
determinados a realizar as atividades necessarias a nossa existéncia.
Precisam aprender o que tem que fazer [...] dai a necessidade da educagéo,
vale dizer, de um processo de aquisigdo de conhecimentos, habilidades,
comportamentos, valores etc. que permitam ao individuo tornar-se apto a
participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia seja limitada) da
vida social (Tonet, 2009, p. 9).

Como “n&o nascemos geneticamente sociais”, mas nos tornamos humanos
no processo social, significa que diferentemente dos animais, temos que aprender as
atividades que sao fundamentais para existirmos como humanos, como seres sociais.
Assim sendo, necessitamos aprender o que fazer e, a educacado tem a funcao de
propiciar a apropriagao de um determinado quantum de conhecimentos, habilidades,
valores, que nos tornem individuos aptos a participar de uma determinada forma de

sociabilidade humana. Nesse sentido,

Estes dados e muitos outros provam que as aptidées e caracteres
especificamente humanos ndo se transmitem de modo algum por
hereditariedade biolégica, mas adquirem-se no decurso da vida por um
processo de apropriacado da cultura criada pelas geragdes precedentes.
[...] Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe d4 quando nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana (Leontiev, 1978, p. 267, grifos nossos).

Como o homem nao nasce homem, conforme Leontiev, necessita “aprende

a ser um homem” “no decurso da vida por um processo de apropriacdo da cultura
criada pelas geragbes precedentes”. Ou seja, o homem torna-se homem com a
internalizagao/apropriagdo/objetivagdo das relagdes sociais, que € realizada pela
mediacao de outros homens. Nesta diregdo, Marx, nas Teses Ad Feuerbach de 1845,
foi enfatico ao considerar que “a esséncia humana nao é uma abstragéo intrinseca ao
individuo isolado. Em sua realidade, ela é o conjunto das relagbes sociais” (Marx,
2007, p. 534). Desta forma, o homem nao possui uma esséncia dada, a priori, a sua
existéncia ou que esta seja constituida isoladamente pelo préprio individuo, mas em
seu devir na sociedade e a partir das relagdes que este vai estabelecendo com os
outros individuos. Neste tornar-se homem, a atividade educativa exerce uma funcao

fundamental, pois é por meio da realizagao desta atividade que ocorre o processo de
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transmissao/internalizacao/apropriagao/objetivagao do conjunto das relagdes sociais
em um dado periodo da histéria humana.

E a atividade educativa (a educacgéo) que propicia que a crianga tenha
contato com a sociedade (com o conjunto das relagdes sociais), por meio da mediagao
de outros homens. Em um primeiro momento, a atividade educativa (a educacgéao)
ocorria predominante de forma assistematica, de forma espontanea e era deste modo
que o individuo singular se apropriava do conjunto das relagdes sociais. Nesse
sentido, a educacédo tinha a funcao de transmitir as principais caracteristicas da
generalidade social aos individuos, com o objetivo de garantir a reprodugédo do ser
social em sua totalidade (Lima; Jimenez, 2011, p. 86).

Tendo por pressuposto que a fungado predominante da educacéao é dada a
partir das necessidades de reproducdo de uma determinada formacio social, a
educacao acaba por refletir a estrutura social sobre a qual foi erigida. Assim, nas
formacgdes sociais igualitarias (comunistas), onde nao havia propriedade privada e
nem classes sociais, a educacao tinha uma fungcado completamente distinta que nas
sociedades de classes (Lima, 2021, p. 156).

Nestas sociedades, conforme Marx, imperava o “comunismo natural-
espontaneo” (Marx, 2017, p. 893) e, segundo Engels, a “economia doméstica
comunista” (Engels, 2018, p. 67). Estas sociedades eram assentadas na posse
comum da terra e tudo o que era produzido era dividido entre todos os membros da
comunidade (fribo). Assim, n&o havia desigualdade social nessas comunidades e
todos os individuos tinham direitos iguais e eram livres, inclusive as mulheres. Engels,
em sua investigacdo sobre essas sociedades, na obra A origem da familia, da

propriedade privada e do Estado, ressalta:

[...] a manutengao da casa era comum a uma série de familias e comunista,
o solo era posse da tribo, s6 as pequenas hortas eram entregues
provisoriamente as unidades domésticas —, ndo se usava nem mesmo um
vestigio do nosso extenso e complexo aparato administrativo. Os envolvidos
decidem e, na maioria dos casos, 0 uso secular ja regulava tudo. Nao pode
haver pobres e necessitados — a economia doméstica comunista e a gens
sabem de suas obrigagdes para com velhos, enfermos e invalidos de guerra.
Todos séo iguais e livres — inclusive as mulheres (2018, p. 124).
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Na esteira de Marx e Engels, a importante antropdloga marxista
estadunidense, Eleanor Leacock®, a partir dos seus estudos etnograficos e etno-
historicos sobre os povos indigenas na América do Norte, os Montagnais-Naskapi®,
atestou a existéncia de uma sociabilidade igualitaria [comunista] entre estes povos,
como também, as influéncias que contribuiram para a sua dissolugao. Por isso,

segundo Jimenez:

A pedra angular [...] de sua obra, é a reafirmacao da experiéncia histérica do
comunismo primitivo, qual seja, de uma sociedade igualitaria e cooperativa,
desatrelada da propriedade privada e da dominagao de uns sobre os outros,

> Eleanor Burke Leacock (1922-1987) foi uma teérica fundamental na antropologia feminista marxista.
Eleanor Leacock nasceu em Greenwich Village, filha do critico literario Kenneth Burke e da matematica
Lily Batterham. Em 1939, ela recebeu uma bolsa de estudos para Radcliffe e se juntou a um grupo de
estudantes radicais que se destacavam nos cursos, mas eram considerados socialmente inaceitaveis
para outros alunos porque nao eram ricos, tinham politicas socialistas ou comunistas ou eram judeus.
Em seu segundo curso de antropologia, o professor Alfred Tozzer disse aos alunos que, se quisessem
ser antropdlogos, era melhor que tivessem meios independentes, porque nunca conseguiriam um
emprego em antropologia. Ela se lembrava de pensar com confianca em vez de raiva: "Eu vou te
mostrar!" Com seu primeiro marido Richard Leacock, um estudante de Harvard interessado em fazer
filmes, ela se mudou para Nova York e se matriculou em Barnard em 1942. Apds se formar em 1944,
como muitos outros antropélogos que se opuseram ao fascismo, ela procurou trabalho em Washington,
DC, no Office of War Information. Enquanto Ruth Benedict e Rhoda Métraux aprovaram sua
contratagdo, o FBI se recusou a conceder sua autorizagdo com base em "antifascismo prematuro” —
em outras palavras, ela se opds ao fascismo antes que os EUA se envolvessem na Segunda Guerra
Mundial. Como estudante de pds-graduagao em Columbia, ela usou uma pequena bolsa do que se
tornaria a Wenner-Gren Foundation para conduzir pesquisas de campo em Labrador. Leacock abordou
de frente a posigdo predominante na época de que as chamadas sociedades de caca e coleta eram
primordialmente patrilineares, patrilocais e patriarcais. Sua dissertagdo documentou por meio da
etnohistéria e do trabalho de campo contemporéneo a composigao flexivel do grupo local e as praticas
de parentesco do povo Innu (entdo denominado Montagnais-Naskapi) em Labrador. Ela tragou
transformacbes de grupos Innu e, em particular, conceitos de uso versus propriedade,
compartilhamento e o surgimento da propriedade privada com o comércio de peles europeu. Por onze
anos, ela trabalhou em projetos educacionais fora da universidade, mas continuou apresentando
artigos de pesquisa e lecionando meio periodo quando a oportunidade surgiu. Finalmente, em 1963, o
Brooklyn Polytechnic Institute a contratou em tempo integral e ela teve a seguranga para concluir sua
reavaliagdo da Ancient Society de Lewis Henry Morgan (Leacock 1963). Eleanor Burke Leacock
continua sendo uma tedrica fundamental na antropologia feminista e especialmente na antropologia
feminista marxista (Gailey, s.d, s.p).

6 Os montagnais-naskapi da parte oriental da Peninsula do Labrador sobreviviam da caca do alce, da
rena, do castor, do urso, da lebre, do porco-espinho e de outros pequenos animais; da pesca e da
captura de aves aquaticas. Os indios cagavam com arcos, flechas, lancas e uma variedade de
armadilhas. A carne n&o consumida era defumada para armazenagem. No verdo, eles coletavam
oleaginosas, frutos silvestres e raizes. Os montagnais-naskapi habitavam em cabanas construidas com
vinte a trinta estacas convergindo no topo e cobertas com grandes rolos de cortica e peles de animais.
Uma cabana poderia ser compartilhada por, aproximadamente, dezoito pessoas. Eles usavam tangas,
calgas e mocassins, assim como vestimentas com mangas removiveis, feitas de couro pelas mulheres.
No inverno, viajavam a pé em raquetes de neve e em trends longos e estreitos, 0s quais eram
arrastados pelas trilhas na floresta por uma corda atada ao redor do peito. No verdo, usavam canoas
feitas com ascas de bétula. [...] Os montagnais ndo tinham lideres; os “chefes” a que se referia Le
Jeune eram, aparentemente, homens de influéncia e de habilidade retérica. [...] Assuntos importantes
eram resolvidos através de laboriosa discusséo. [...] O principio da autonomia estendia-se as relagdes
entre homens e mulheres. [...] (Leacock, 2019, p. 69-71).
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mais particularmente, do homem sobre a mulher. Sobre essa extraordinaria
reivindicacdo das premissas de Marx e Engels, Leacock elucidou a
emergéncia histérica da desigualdade sob o esteio da producdo de
mercadorias, ressaltando o dramatico impacto do colonialismo capitalista nas
relagbes entre os géneros (2019, p. 18).

Desse modo, Leacock, em sua tese de doutorado sobre a histéria dos
montagnais-naskapi, povos nativos da Peninsula do Labrador, em contradigdo com
as pesquisas antropologicas em voga, que consideravam que o modo de vida
comunista nunca havia existido, constatou que os montagnais-naskapi viviam “uma
sociedade igualitaria e cooperativa, desatrelada da propriedade privada e da
dominacéao de uns sobre os outros, mais particularmente, do homem sobre a mulher”,
ou seja, que eles viviam em um modo comunista. Ainda, segundo a pesquisa de
Leacock, “anteriormente a influéncia do comércio europeu de peles, os indios do
Labrador detinham coletivamente a posse de suas terras” (Leacock, 2019, p. 67).
Dessa forma, foi somente apds a “influéncia do comércio europeu de peles”, que o
modo comunista de vida dos montagnais-naskapi foi modificado.

Enquanto os montagnais-naskapi ndo eram dependentes do comércio de
peles europeu, prevaleceu entre eles a igualdade e um modo de vida coletivo, no qual,
todos os individuos participavam dos processos de decisdes, ou seja, nao havia a
dominacao de uns sobre os outros, do homem sobre a mulher. Sobre a estrutura da

sociedade igualitaria dos montagnais-naskapi, Leacock destaca:

A estrutura da autoridade em sociedades igualitarias, onde todos
os individuos eram igualmente dependentes de um coletivo maior do
que a familia nuclear, permitia uma ampla distribuicdo a respeito do
processo de tomada de decisdes entre mulheres e homens, maduros e
idosos, a quem, por principio, cabia decidir — individualmente, em pequenos
grupos ou no coletivo maior — sobre aquelas atividades que deveriam
realizar no escopo das responsabilidades a eles socialmente atribuidas.
Conjuntamente, eles constituiam a vida “publica” do grupo. Tais
decis6es recaiam sobre producao e distribuicao de bens; manutencgao,
edificacdo e mudanca do acampamento ou da vila; aprendizagem e pratica
de diversas especialidades e oficios, como o de curador, artista, sacerdote,
dancarino, contador de histoérias etc.; resolugao de disputas internas e
aplicacdo de normas grupais; cerimbnias e festejos relacionados a
nascimento, adolescéncia, morte, casamento e outros ritos de passagem;
manipulagéo extrajudicial e antissocial do poder sobrenatural; declaragao de
guerra e decretagao da paz (Leacock, 2019, p. 59, grifos nossos).

Nas sociedades igualitarias, fundadas a partir do trabalho coletivo, todos os

individuos, mulheres e homens, maduros e idosos, participavam “do processo de
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tomada de decisbes”. Era o grupo que conjuntamente decidia sobre o processo de

“producéo e distribuigdo dos bens”. Segundo Leacock:

[...] as relagbes de produgao que caracterizam estas sociedades indicam que
o status ndo é funcional no sentido de ajuda-los a arrancar da natureza seus
meios de vida na esfera mais imediata do dia a dia. Tem-se a impressao de
que, efetivamente, isso surge do fato de os individuos deterem uma
independéncia basica, um controle completo sobre sua fonte de
subsisténcia, atributos esses que sdo perdidos com a especializagéo e a
divisdo do trabalho (Leacock, 2019, p. 78, grifos nossos).

A igualdade entre os individuos era possivel nessas sociedades, porque
nao existia a propriedade privada dos meios de produgdo ou, nas palavras de
Leacock, porque os individuos tinham o “controle completo sobre sua fonte de

subsisténcia”. Acrescenta Leacock:

[...] a terra, a fonte basica de subsisténcia, era sempre de uso coletivo;
qualquer que fosse o status obtido pelo sistema, as sociedades simples
distinguiam-se das sociedades de classes da “civilizagdo” no que diz respeito
ao fato de que, naquelas, praticamente todos, na medida de suas
capacidades, contribuiam para o suprimento de alimento, além do que
nenhum grupo controlava as principais fontes de subsisténcia (Leacock,
2019, p. 140).

Em face disto, nestas sociedades n&o havia a dominagao de classe, do
homem pelo homem ou do homem sobre a mulher, porque “nenhum grupo controlava
as principais fontes de subsisténcia’. A propriedade era coletiva e “praticamente
todos” os individuos, “na medida de suas capacidades”, participavam da producéo dos
meios de subsisténcia e de sua distribuicdo’. Assim, nas sociedades fundadas na
propriedade coletiva, a educagao nao era atribuida a alguém em especifico, mas era
de responsabilidade do coletivo [do grupo] e todos os individuos tinham acesso aos
conhecimentos acumulados, ja que nessas sociedades, a “postura dominante é a de
que todos deveriam aprender’ (Leacock, 2019, p. 78).

Essa forma de sociedade foi profundamente alterada, conforme Leacock,
por influéncia externa do comércio de pele europeu, por influéncia de uma sociedade

de mercadoria, de classes. Assim, a vida dos montagnais-naskapi da peninsula do

7 Nos dois verdes passados entre os Montagnais-Naskapi, respectivamente nos anos de 1950 e 1951,
a autora ressalta que: “A coesado do bando ainda era forte, baseada na partilha de carne, peixe e outros
artigos de necessidade, assim como na troca reciproca de bens e servigos entre mulheres e homens”
(Leacock, 2019, p. 98).
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Labrador, que antes do comeércio de pele e da colonizagao [dominag¢ao] europeia era
baseada no trabalho coletivo e na economia comunista, foi radicalmente destruida e
novas relacdes foram constituidas, relacdes de classes e de dominagao.

Nesse processo de destruicdo da sociedade igualitaria dos montagnais-
naskapi, que foi um processo extremamente violento, a educagdao cumpriu um papel
fundamental, pois teve a funcado de contribuir com a internalizagdo da cultura do
dominador, do colonizador, do homem europeu.

Assim, a educacao, em funcido das necessidades do colonizador europeu,
para quebrar o modo de vida dos montagnais-naskapi, imp6és novas praticas sociais
que inexistiam naquela sociedade, como a dominagdo do homem sobre o homem, do
homem sobre a mulher, da violéncia como método educativo sobre as criangas, do
casamento monogamico, do interesse particular sobre o coletivo, etc.

Segundo Jimenez:

A fungdo do complexo educacional, por sua vez, haveria de cumprir-se por
forca das exigéncias colocadas pelo processo de reproducdo de uma
sociabilidade rigorosamente em transicdo, de uma totalidade social quase
que historicamente recém-nascida para a desigualdade, de uma sociedade
na qual praticamente tudo esta para ser feito no que se refere ao processo
de ensino-aprendizagem dos codigos anti-igualitarios — a supressao da
liberdade, a dominac&o de uns sobre os outros, particularmente do homem
sobre a mulher, o bindbmio autoridade-obediéncia, o individualismo, a
competicédo (Jimenez, 2019, p. 29).

E importante observar que, no processo de mudanca de uma sociedade, a
educacdo € chamada a cumprir uma determinada funcéo. Por isso, a mudanca
imposta aos montagnais-naskapi pela sociedade da mercadoria [do comércio de
peles] foi acompanhada/potencializada por uma educacéo. De uma educacao que era
espontanea, ndo hierarquizada e vinculada a reprodu¢ao da sociedade igualitaria dos
montagnais-naskapi, impde-se uma educagao em sentido estrito, organizada pelos

jesuitas, com a fungao de contribuir com a dominacao do colonizador europeu.

A FUNGAO PREDOMINANTE DA EDUCAGAO NAS SOCIEDADES DE CLASSES

Conforme discutimos anteriormente, nas formagdes sociais igualitarias
(comunistas) a propriedade da terra era coletiva e por isso, nessas sociedades nao

havia classes sociais e desigualdade social. Sendo assim, a educacgao tinha uma
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funcdo completamente distinta que nas sociedades de classes, pois sua fungéo
principal era de contribuir com a reprodugao do coletivo.

Nessas sociedades, em que imperava o modo de produgdo comunista
[espontaneo/doméstico], segundo Engels, por influéncias diversas foram quebradas e

substituidas pelas sociedades de classes.

O poder dessa sociedade natural tinha de ser quebrado — e foi quebrado. Mas
foi quebrado por influéncias que, de anteméao, nos parecem uma degradacao,
uma queda no pecado das alturas morais singelas da antiga sociedade
gentilica. Sao os interesses mais vis — a reles ganancia, a busca brutal do
prazer, a sérdida avareza, o roubo da posse comunitaria em proveito proprio
— que inauguram a nova sociedade de classes civilizada; sdo os meios mais
vergonhosos — roubo, violagao, astucia, traicao — que solapam e fazem ruir a
antiga sociedade gentilica sem classes (Engels, 2018, p. 126).

Com o surgimento das sociedades de classes, por meio do “roubo da posse
comunitaria em proveito proprio”, ou seja, com o surgimento da propriedade privada,
com desenvolvimento das forgas produtivas do trabalho e sua consequente
complexificagdo com a divisdo do trabalho, a educagao, que antes ocorria de forma
espontanea e ndo era hierarquizada e tinha a funcéo de transmitir as caracteristicas
da generalidade social aos individuos, objetivando garantir a reprodugao social em
sua totalidade, passou por uma profunda alteracdo em sua fungdo e em seus
objetivos. Sua fungao passa a ser restrita e nao mais assegura que todos os individuos
se apropriem do conjunto das relagdes sociais em sua totalidade, mas de uma parte
desta, de acordo com interesses bem definidos e que concorram com a reproducao

dos interesses das classes dominantes.

Com o aparecimento da propriedade privada dos meios de producgido as
necessidades reprodutivas da sociedade impéem um corte de classe sobre
quais saberes, valores, habilidades etc. devem ser transmitidos pela
educacdo, em que grau e medida, para quais classes sociais e para quais
fragcdes dela. Ao contrario do que ocorria nas comunidades primitivas, nem
todo saber acumulado sdcio-historicamente tem possibilidade de ser
transmitido, e mesmo o que pode e deve ser transmitido &€ organizado em
fungdo das classes e individuos que sdo necessarios a reprodugéo dessas
sociedades marcadas pela apropriacdo privada dos meios de produgéo
(Maceno, 2017, p. 109).

Assim, nas sociedades de classes, a funcido da educacido se alterou
profundamente, passando predominantemente a reproduzir as caracteristicas, os

saberes, os valores, as habilidades, etc., que proporcionam a dominagdo de uma
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classe sobre outra e para dar continuidade nestas relagdes sociais de dominacéo.

Nesta linha de compreenséo, Ivo Tonet enfatiza:

Em uma sociedade de classes, o interesse das classes dominantes sera
sempre o polo determinante da estruturagdo da educagdo. O que significa
que ela sera configurada de modo a impedir qualquer ruptura com aquela
ordem social. Em consequéncia, a educacao, quer formal, quer informal,
sempre tera um carater predominantemente conservador (2013, p. 256).

A educacéo (a atividade educativa) nas sociedades de classes continua
tendo a mesma estrutura ontologica [pér teleologico secundario], mas passa a ser
organizada, predominantemente, em funcado dos interesses de uma classe, a
dominante, que na sociabilidade do capital, € a classe burguesa. Com isso, a
educacao torna-se preponderantemente estruturada com finalidade de transmitir aos
individuos os valores que servem a classe dominante, tendo em vista impedir qualquer
alteracdo que possa ameacgar a ordem. Assumindo esse papel, nas sociedades de
classes, a educagdao dominante tem um carater essencialmente conservador, pois 0
seu objetivo principal consiste em assegurar que os individuos reajam e se comportem
de um modo socialmente adequado para garantir a reproducao social das relagdes
sociais de dominacdo. Sobre esse processo de dominacado, Marx e Engels, em A

ideologia Alema, elucidam:

Os individuos que compdem a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também a consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que
dominam como classe e determinam todo o &mbito de uma época histdrica,
€ evidente que eles o fazem em toda a extensado, portanto, entre outras
coisas, que eles dominam também como pensadores, como produtores de
ideias, que regulam a producéo e a distribuicéo das ideias de seu tempo;
e, por conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época (2007,
p. 47, grifos nossos).

Os individuos que fazem parte da classe dominante, em uma determinada
sociedade de classes, como a atual (a capitalista), além de dominarem materialmente
(economicamente), por serem os proprietarios dos meios de producdo, procuram
exercer o seu dominio em toda a sua extensdo, por meio do dominio ideolégico.
Dominio este que é exercido por processos formativos/educativos, ndo sé informais,
mas através de processos institucionalizados. Para tal, segundo Marx e Engels, a
classe dominante, regula ndo s6 a producao material, mas a producéao e distribuicao

das ideias, dos valores, etc. A forma principal para se obter éxito nessa tarefa ocorre,
10
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prioritariamente, pela educacéo, informal e formal (institucionalizada), visto que é por
meio da educagao que se busca controlar tanto a “producéo” quanto a “distribui¢cao”
das ideais que propiciem o processo de dominagao e conformagao de uma classe
sobre a outra.

A partir desses pressupostos, pode-se constatar que nas sociedades de
classes, particularmente na atual, a atividade educativa em seu sentido mais amplo,
cujo objetivo era desenvolver a generalidade humana, encontra-se subsumida a uma
atividade educativa restrita, que visa desenvolver apenas os aspectos particulares nos
individuos, com vista a reproduzir as relagdes sociais que proporcionem o dominio da
classe burguesa sobre a classe trabalhadora.

Consideramos que a educacgao, ao exercer essa funcio restrita, assim
como o trabalho produtor de valor (valor de troca) exerce uma fungao restrita, a de
valorizar o valor, que tem a finalidade essencial de reproduzir as relagdes sociais

capitalistas e de favorecer o dominio da classe burguesa sobre a classe trabalhadora.

A EDUCAGAO EM SENTIDO LATO E EM SENTIDO ESTRITO

Na discussao anterior, consideramos em grandes linhas, que a atividade
educativa, em sentido essencial [ontoldgico], € fundamental para a reprodugao do ser
social, ou seja, que € uma eterna necessidade de todas as formagdes sociais.
Entretanto, a atividade educativa, em sentido mais restrito (limitado), ndo é uma eterna
necessidade no mundo dos homens, mas uma necessidade para a reproducao de
determinadas relagbes sociais especificas, relagdes sociais de dominagao de uma
classe sobre outra.

A educacdo em sentido amplo e em sentido estrito ndo podem ser
confundidas com a educacdo em sentido estrito escolar. Esta ultima, por suas
determinacdes historicas, € particular, corresponde a sociedade de classes, enquanto
a educacdo em sentido amplo e em sentido estrito sdo universais, sdo necessarias

para assegurar a reproducao social. Nesta perspectiva, Lima afirma:

Compreendendo a educagdo como um complexo universal,
extremamente importante para a reproducao social e que se efetiva
tanto em sentido lato como em sentido estrito, podemos
superar a visao fragmentada da educagdo como sinénimo de
escolarizagao formal e observar que, inserida em diversos processos de
formacgao da sociabilidade, proporcionando o desenvolvimento de valores, de
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comportamentos, de visdes de mundo etc., ela pode, muitas vezes, ser um
perfeito instrumento para a deformacéo da personalidade e a manutencao
dos particularismos desvinculados da generalidade (2014, p. 181, grifos
Nossos).

A educacao em sentido estrito € universal e ndo pode ser confundida com
a educacéo escolar [formal]. A educacao em sentido estrito, precede a educagao em
sua forma escolar, sendo essa ultima, apenas uma forma particular de organizagao
da educacgao em sentido estrito em um momento especifico da histéria (Maceno, 2019,
p. 43)8. Em seu sentido ontoldgico, a educagdo em sentido estrito, € uma forma de
organizar o processo formativo/educativo®, que em determinado contexto histérico,
subsumida a légica do capital, toma uma forma predominante, a formal escolar, que
se torna “um perfeito instrumento para a deformagdo da personalidade e a
manutengado dos particularismos”. 1sso posto, significa que a educagao no sentido
estrito pode ser organizada para cumprir uma fungéo diferente da forma escolar, que
seja inclusive oposta a esta, desempenhando uma fungéo de “contra-internalizagédo”
as ideias e valores dominantes na sociabilidade do capital e impulsionando o
rompimento e a superagao dessa forma de sociedade.

A educacdo (a atividade educativa), em sentido estrito, assim como a
educacdo em sentido amplo, em suas determinagdes ontoldégicas, consiste em
propiciar aos individuos um quantum de conhecimentos, habilidades, valores, etc.,
que os capacitem a se tornarem membros do género humano. O que diferencia,
fundamentalmente, a educacédo em sentido amplo da educacado em sentido estrito, é
que a primeira ocorre de forma assistematica/espontanea e a segunda é uma

atividade sistematica/organizada. Sobre essas diferencas, Maceno acrescenta:

8 Ao contrario da educacdo em sentido estrito, que é universal, a educacdo formal surge com a
sociedade de classes e é tipica desse tipo de formagao social. Nesse sentido, ela € uma particularidade
de um momento da historia do homem. Assim sendo, a escola é
um complexo necessario para assegurar a reproducéo social das sociedades de classes, sendo, por
isso, ontologicamente datada. Ela sé existiu e apenas existira nas sociedades fundadas no
antagonismo de classes. A educagédo em sentido estrito, todavia, € uma determinacgéo ontolégica que
se origina da necessidade que todas as sociedades possuem de assegurar, para a sua reprodugao
social, a apreensao de um conjunto de conhecimentos por parte de seus membros (Maceno, 2017, p.
97).

9 Segundo Lima, fundamentada em Lukéacs: “educagdo em sentido estrito se trata de como
praticamente a educacgéo foi constituida historicamente para atender as demandas colocadas pelo
desenvolvimento do ser no ambito da reprodugdo social. Portanto, a educagdo em sentido
estrito nada mais € que uma realidade histérica da educagdo, na qual, determinadas
intencionalidades s&o consubstanciadas e afirmadas pela reprodugéo social (Lima, 2021, p. 150).

12
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A educagido em sentido lato se refere a transmissdo de conhecimentos e
valores, necessarios a reprodugao social, e ocorre com um baixissimo nivel
de sistematicidade. Nesse sentido, diz respeito a todo o processo de
socializagédo do saber produzido que ocorre independente de uma agao
sistematizada e plenamente consciente. Este tipo de educagdo &
predominante nas comunidades primitivas (apesar de permear todos os
modos de producgéao e, portanto, ser uma condicao ineliminavel da reproducao
do ser social). A educagédo em sentido estrito, ao contrario, caracteriza-se por
ser uma atividade que possui um alto grau de sistematicidade (2019, p. 44).

Dessa forma, a fung&o da educagao (da atividade educativa) é ser sempre
uma praxis que visa influenciar os individuos em determinadas diregcbes, para que
estes ajam de determinadas maneiras em determinado momento histoérico. Por isso,
dependendo das finalidades (dos objetivos) ou para ser mais preciso, das prévias-
ideacodes, a educacao em sentido estrito desempenhara fungdes diferentes.

A partir dessas primeiras consideragoes, fica exposto que a educacao em
sentido amplo (lato) se realiza de maneira esponténea e € inconclusa e a educagao
em sentido estrito (restrito) ocorre de forma conscientemente elaborada e persegue
fins determinados. Lukacs, em Para uma ontologia do ser social Il, no capitulo sobre

A reproducgéo, considerou essas diferencas essenciais ao afirmar:

[...] o essencial da educagao dos homens, [...] consiste em capacita-los
a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situagdes novas e
imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso significa duas
coisas: em primeiro lugar, que a educagao do homem — concebida no
sentido mais amplo possivel — nunca estara realmente concluida. Sua
vida, dependendo das circunstancias, pode terminar numa sociedade de tipo
bem diferente e que lhe coloca exigéncias totalmente distintas daquelas, para
as quais a sua educagao — no sentido estrito — o preparou (2013, p.176, grifos
NoOssos).

O ponto em comum entre a educacédo em sentido amplo e em sentido estrito
€ que ambas visam formar o ser humano, ambas consistem em influencia-los a
reagirem adequadamente as situagdes que ocorrerdo em sua vida em sociedade.
Entretanto, conforme Lukacs, em termos concretos, a educagao em sentido amplo e
em sentido estrito sao diferentes. A primeira “nunca estara realmente concluida”, pois
nao persegue fins restritos (especificos), ja a segunda, estabelece fins
conscientemente elaborados e determinados. Desse modo, a educagao em sentido
estrito “coloca exigéncias especificas”, pois intenciona preparar os individuos para

agirem em conformidade ao requerido.
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[...] entre educagao no sentido mais estrito e o sentido mais amplo nao
pode haver uma fronteira metafisica. Entretanto, em termos
imediatamente praticos ela esta tragcada. Ainda que de maneiras
extremamente diferentes, dependendo das sociedades e classes (Lukacs,
2013, p.176, grifos nossos).

Para Lukacs, em termos praticos, em sua forma de realizacido
(objetivacao), existe diferenca entre a educacdo em sentido amplo e em sentido
estrito, mas ndo se deve desconsiderar que existem relacdes entre estas. E por meio
da analise concreta de uma determinada sociedade, como a capitalista ou de outras
sociedades passadas e de suas classes sociais fundamentais’®, que se pode
apreender as diferencas e relagbes entre a educagao em sentido amplo da educagao
em sentido estrito. Por isso, ao proceder essa analise, segundo Lukacs, é possivel

verificar que:

Toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades,
comportamentos etc. de seus membros; o conteudo, o método, a duragéao etc.
da educagdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias
sociais dai surgidas (Lukacs, 2013, p.176).

A educagdo em sentido estrito, historicamente, €& organizada
predominantemente para responder a determinadas necessidades demandadas para
a reproducao de uma forma de sociedade. Por conseguinte, a educagao em sentido
estrito € planejada em sua duragdo, conteudos e métodos para assegurar a
transmissao/internalizacdo dos conhecimentos, das habilidades e dos
comportamentos que sao considerados necessarios em um contexto histérico
particular. Ocorre que nas sociedades de classes, os interesses e as necessidades
que predominam sao atinentes a classe dominante e a educagado hegeménica, em
sentido estrito, acaba por reproduzir os interesses e as necessidades dessa classe.

Assim entende Tonet:

Em uma sociedade de classes, o interesse das classes dominantes sera o
polo determinante da estruturagdo da educacao. O que significa que ela sera
configurada de modo a impedir qualquer ruptura com a aquela ordem social.

10 As classes fundamentais dos modos de producdo sdo: senhores de escravos e escravos, senhores
feudais e servos, burguesia e trabalhadores assalariados produtivos. Nas sociedades primitivas ou
igualitérias ndo existiam classes sociais.
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Em consequéncia, a educacéo formal, quer informal, sempre tera um carater
predominantemente conservador (2012, p. 256).

Na atual sociedade de classes, dominada pela logica do capital, a
educacao em sentido estrito (formal/institucionalizada) ocorre predominantemente na
escola, mas como afirmamos acima, ndo se confunde com esta, podendo assim, ser
realizada em outros espacos formativos, para além da escola, como nos movimentos
sociais, organizagdes dos trabalhadores, sindicatos, nas igrejas etc. (Bertoldo, 2009,
p. 136).

Nesse sentido, o fato de a educacdo em sentido estrito ocorrer
principalmente na escola e sob o controle do Estado!', que determina as principais
politicas educacionais, assim como lhe confere legalidade (institucionalidade), nao
elimina a possibilidade da existéncia de outras experiéncias educativas em sentido
estrito, que n&o estando subsumidas ao Estado e aos interesses da classe dominante,
podem desempenhar fung¢des diferentes e em contraposi¢ao a educagao hegeménica,
expressando outros objetivos e ideais formativos'2. Com isso, ndo estamos afirmando
que os sindicatos de trabalhadores e as igrejas, etc. estariam realizando atividades
educativas em sentido estrito que se contraponham aos interesses dominantes na
atual sociedade, mas tdo somente indicando que a educacédo em sentido estrito ndo
se reduz a forma escolar e que pode ser realizada em outros espagos e desempenhar

uma funcao diferente da forma escolar.

11 0 Estado n&o é pois, de modo algum, um poder que se imp6s a sociedade de fora para dentro;
tampouco ¢ “a realidade da ideia moral”’, nem “a imagem e a realidade da razdo”, como afirma Hegel.
E antes um produto da sociedade, quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento; é
a confissdo de que essa sociedade se enredou numa irremediavel contradigcao com ela prépria e esta
dividida por antagonismos irreconcilidveis que ndo consegue conjurar. Mas para que esses
antagonismos, essas classes com interesses econdmicos colidentes ndo se devorem e ndo consumam
a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por cima da
sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Esse poder,
nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é o Estado. [...] Como o
Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das classes, e como, a0 mesmo tempo,
nasceu em meio ao conflito delas, é, por regra, o estado da classe mais poderosas, da classe
economicamente dominante, classe que, por intermédio dele, se converte também em classe
politicamente dominante e que adquire novos meios para a represséo e exploracdo da classe oprimida
(Engels, 2010, p. 213-216).
12[...] a existéncia do antagonismo de classe também implica o surgimento — sob formas explicitas ou
implicitas — de outras propostas, com outros fundamentos, outros valores e outros objetivos. De modo
que o campo da educagao, como alias toda a realidade social, € sempre um espago onde se trava uma
incessante luta, ainda que a hegemonia esteja sempre em maos das classes dominantes (Tonet, 2013,
p. 257).
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A educacdo em sentido estrito, considerada em suas determinacdes
ontoldgicas, ndo se confunde com a educacédo escolar (formal), que é a forma
hegemoénica na sociedade capitalista. Isso significa que n&o se pode confundir a
natureza essencial da educacdo em sentido estrito com a funcdo que assume em
determinado contexto historico'3. A educagdo em sentido estrito, € uma atividade (uma
praxis) conscientemente elaborada e planejada para transmitir determinados valores,
habilidades e conhecimentos aos individuos, com o intuito, com a intengdo de
influencia-los a agirem em determinadas direcbes. Nessa linha de compreenséo,

Maceno argumenta:

Por isso ndo se deve confundir educacdo em sentido estrito com a
configuragdo maijoritaria que ela assume na sociedade de classes, ou seja,
com a escola ou com a educacao formal. Majoritaria porque a escola nao é
a unica forma pela qual a educagcdao em sentido estrito é transmitida na
sociedade de classes. Existem, ainda que de modo nao predominante,
experiéncias nao escolares da educacdo em sentido estrito; este é o
caso das atividades educativas que nao se atrelam ao Estado, nem
mesmo a nenhuma das suas teias sutilmente predadoras que se
disseminam na tessitura social (2017, p. 97, grifos nossos).

Entendida nestes termos, considera-se que a educagao em sentido estrito,
mesmo que de maneira limitada, pode ser realizada na atual sociedade,
desempenhando uma funcéo oposta da educacgao escolar. Dessa forma, a educacgao
em sentido estrito, com sua autonomia relativa e n&do subsumida ao Estado e aos
interesses do capital, em termos ontoldgicos, pode assumir a fungéo de contribuir com
a emancipacao do trabalho e na construgdo de uma sociabilidade para além do capital.

Entretanto, na sociedade atual, em que predomina a producéao capitalista e
o dominio da classe burguesa sobre a trabalhadora, a educagdo escolar é
predominante e tem uma funcao clara, a de promover a reproducido das relacbes
sociais capitalistas’4. Dessa forma, o seu horizonte formativo é extremamente restrito,
pois visa transmitir os valores e as habilidades que corroborem para conformar os

individuos (os trabalhadores) a ordem burguesa. Istvan Mészaros, ao refletir sobre a

13...] uma coisa é a natureza essencial de determinado fendmeno social; outra coisa é o seu papel em
determinado momento do processo social (Tonet, 2013, p. 243). Marx enxerga nessa contraditoriedade
de esséncia e fendbmeno uma marca do desenvolvimento objetivo em geral, que costuma aparecer em
épocas diversas, em areas diversas, mas reiteradamente (Lukacs, 2013, p. 341, grifos nossos).

14 Nazo é possivel alterar o carater predominantemente “negativo” da escola. O seu fundamento
ontoldgico é ser a manifestacdo da educacao em sentido estrito, necessaria a apreenséo de contetudos
por parte dos homens para a reproducéo da sociedade de classes (Maceno, 2017, p. 98).
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principal fungéo da educacéao escolar [formal/institucionalizada] na atual sociedade em

seu texto, A educacgéo para além do capital, destaca:

Uma das fungodes principais da educacao formal nas nossas sociedades
é produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir
de dentro e por meio dos seus préprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada uma sangéo
ativa — ou mesmo mera tolerancia — de um mandato que estimule as
instituicoes de educacgéo formal a abragar a grande tarefa histérica do nosso
tempo, ou seja, a tarefa de romper com a légica do capital no interesse da
sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental (2005, p. 45, grifos
Nossos).

Conforme exposto, a educagao escolar formal é chancelada pelo Estado,
que tanto para Marx'®, como para Engels, Lukacs, Mészaros'6, etc., ndo é um érgao
neutro, mas um o6rgao de dominagao de uma classe sobre outra, € um instrumento
que legaliza essa dominagao (Lenin, 2010, p. 27). Por isso, esperar do Estado, que
por natureza, tem a funcado de atuar como esse instrumento de dominacédo qualquer
iniciativa de apoio a uma educacdo que questione a ordem ou que dissemine a
necessidade de romper com a légica do capital e com os interesses da classe
burguesa, seria de uma ingenuidade gigantesca. Nesta linha de compreenséo,

Mészaros afirma:

15Segundo a representagao filoséfica, o Estado é a “efetivagédo da ideia” ou o reino de Deus na Terra
traduzido para a lingua filoséfica, o @mbito em que a verdade e a justica se efetivam ou devem se
efetivar. Disso resulta uma reveréncia supersticiosa ao Estado e a tudo ele ligado, reveréncia que se
alastra mais rapidamente na medida em que as pessoas, desde a mais tenra infancia, estédo
acostumadas a imaginar que esses negocios e interesses comuns a toda a sociedade ndo podem ser
geridos de outra maneira do que aquela em que o foram no passado, isto €, mediante o Estado e seus
oficiais bem remunerados. E ainda assim se acredita que foi dado um grande passo ao se superar a
crenga na monarquia hereditaria e prestar juramento a republica democratica. Na realidade, porém, o
Estado nao é mais do que uma maquina para a opressao de uma classe por outra, e isso vale
para a republica democratica ndo menos que para a monarquia [...] (Marx, 2011, p. 197, grifos
Nossos).

16 O Estado na sua composigdo na base material antagénica do capital ndo pode fazer outra coisa
sendo proteger a ordem sociometabdlica estabelecida, defende-la a todo custo, independentemente
dos perigos para o futuro da sobrevivéncia da humanidade (Mészaros, 2015, p. 28). O Estado moderno
- na qualidade de sistema de comando politico abrangente do
capital — é, ao mesmo tempo, o pré-requisito necessario da transformagdo das unidades
inicialmente fragmentadas do capital em um sistema viavel, e o quadro geral para a
completa articulagdo e manutencdo deste Ultimo como sistema global. Neste sentido
fundamental, o Estado - em razido de seu papel constitutivo e permanentemente
sustentador — deve ser entendido como parte integrante da prépria base material do capital. Ele
contribui de modo significativo ndo apenas para a formagédo e a consolidacdo de todas as grandes
estruturas reprodutivas da sociedade, mas também para seu
funcionamento ininterrupto (Mészaros, 2006, p. 124).
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Esperar da sociedade mercantilizada uma sangao ativa — ou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as instituicbes de educacéao formal
a abragar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a
tarefa de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumental (Mészaros, 2005, p. 45).

Marx, ao referir-se a educagao em sentido estrito (escolar) destinada aos
trabalhadores, sempre teve o cuidado de alertar que esta deveria ocorrer sem a
interferéncia do Estado, conforme se pode verificar nos textos: A guerra civil na
Franga’, Critica do Programa de Gotha'® e no texto Sobre a educagdo na sociedade
moderna.'® Com base na teoria marxiana, ao considerar a possibilidade da realizagdo
de atividades educativas em sentido estrito na perspectiva da emancipagdo humana
ou para além do capital, tem que se ter em conta que estas devem ser realizadas de
forma autbnomas e independentes ao poder politico do Estado, que na sociabilidade
capitalista € um instrumento de dominagao do capital sobre o trabalho.

A educacao em sentido estrito institucionalizada e legalizada sob a tutela
do Estado, a educagao formal/escolar, tem como funcao principal, a de produzir
conformidade ou conformismo na classe dominada (na classe trabalhadora), para que
esta aceite passivamente as relagdes sociais capitalistas como se fossem “naturais”
ou imutaveis. Sobre essa questao, Istvan Mészaros, em A educacgao para além do

capital, acrescenta:

De fato, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal fungdo da
educagao formal é agir como um céo-de-guarda ex-officio e autoritario para
induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
internalizacdo, de forma a subordind-los as exigéncias da ordem
estabelecida. O fato de a educacéao formal nao poder ter éxito na criagao de
uma conformidade universal nao altera o fato de, no seu todo, ela esta
orientada para aquele fim. Os professores e alunos que se rebelam contra tal
designio fazem-no com a municdo que adquiriram tanto dos seus
companheiros rebeldes, dentro do dominio formal, quanto a partir da area
mais ampla da experiéncia educacional “desde a juventude até a velhice”
(2005, p. 56).

17 Todas as instituicdes de ensino foram abertas ao povo gratuitamente e ao mesmo tempo purificadas
de toda a interferéncia da Igreja e do Estado. Assim, ndo somente a educacgao se tornava acessivel a
todos, mas a proépria ciéncia se libertava dos grilhdes criados pelo preconceito de classe e pelo poder
governamental (Marx, 2011, p. 57).

8 Absolutamente condenavel é “uma educagdo popular sob incumbéncia do Estado” (Marx, 2012, p.
46).

9 A educagédo deve ser publica, sem ser governamental (Marx, 2014, p. 230).
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Para Mészaros, na sociabilidade do capital, a educagao escolar (formal)
esta em seu todo comprometida com a reprodugao da ordem. Isso significa que a
educacédo em sentido escolar esta subsumida a légica do capital, ou seja, a l6gica de
valorizagdo do valor. Por isso, a sua fungdo essencial se constitui em induzir os
individuos (os trabalhadores) a se submeterem e contribuirem para a reprodugao da
ordem burguesa. Assim, a educagdo em sentido escolar exerce uma fung¢ao social
essencialmente conservadora, pois corrobora para a manutencdo da estrutura de

classes vigente na sociedade capitalista. Nesta diregdo, Sérgio Lessa argumenta:

A fungdo social conservadora, repressora, da Escola, é reafirmada
cotidianamente. O Estado determina o qué e o como serd aprendido pelos
alunos; O Estado determina os critérios de aprovagéo; o Estado determina
quais as necessidades na escola serdo atendidas e quais ndo serdo. [...] a
escola, nao tem outra serventia sendo reproduzir a hierarquia da
estrutura de classes. A escola cumpre esta fungao no complexo da
educacao. Por isso, nos dias em que vivemos, a escola reafirma a regéncia
do capital sobre as nossas vidas (2012, p. 38-39, grifos nossos).

Mesmo considerando que a educagao formal/escolar nao possa alcancar
esse objetivo em sua totalidade, porque os individuos, por sua natureza essencial,
podem reagir ativamente ao processo de internalizagdo, ndo se pode negligenciar o
fato de ser essa a fungao social da educagao escolar (dominante) na sociabilidade do
capital. Mészaros ainda ressalta que a contraposicao ou a critica aos fins da educacéao
dominante, no ambito da educacgao escolar, por parte de professores, alunos, etc., que
apontam em direcdes diferentes, ocorre por intermédio de companheiros rebeldes e
por meio de outras experiéncias educativas que estes sujeitos tiveram em outros

espacos. Isso é possivel, pois, segundo o filésofo hungaro:

[...] muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa,
felizmente, fora das instituicbes educacionais formais. Felizmente,
porque esses processos ndo podem ser manipulados e controlados de
imediato pela estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e
sancionada (Mészaros, 2005, p. 56, grifos nossos).

A educagao em sentido escolar (formal/institucionalizada) é predominante
na sociedade capitalista e a sua funcao é reproduzir essas relagdes sociais, mas esse
fato concreto, que pode ser constatado pela analise das instituicbes escolares, nao
anula a possibilidade concreta da realizacdo de outras formas de atividades
educativas em sentido estrito, que, em uma direcido oposta a escolar, intencionam

influenciar os individuos (os trabalhadores) a ndo se conformarem com a atual forma
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de sociedade, a capitalista, e a lutarem por sua superagédo e por uma sociabilidade
para além do capital.

A educacdo em sentido estrito, mas n&o institucionalizada (n&o escolar),
pode desempenhar uma outra fungéo, que € a de influenciar os homens a agirem de
forma diversa ao requerido pela educacdo formal/escolar dominante. E nesse
contexto, que deve se situar as atividades educativas/formativas para além do capital,
que visando a emancipagdo humana, assumam a funcdo de transmitir um
conhecimento radical e profundo da sociabilidade capitalista, com o objetivo de
contribuir com a transformacao e superagao da ordem do capital.

Desse modo, em uma sociedade dividida em classes sociais, como é a
sociedade capitalista, a educagdo em sentido estrito, mas nao escolar, pode
desempenhar uma fungao radicalmente oposta a da educacao escolar formal, na
medida em que nao favorecga a reproducao da ordem burguesa, mas desempenhando
“‘uma atividade de “contra-internalizagdo”, coerente e sustentada, que ndo se esgote
na negagdo” (Mészaros, 2005, p. 56) e “que defina seus objetivos fundamentais, como
a criagdo de uma alternativa abrangente concretamente sustentavel”, ou seja, que néo
seja apenas uma atividade educativa contra o capital (negativa), mas que aponte para
a construgao de uma nova sociedade, uma sociedade para além do capital.

E importante observar, a partir do que ja foi exposto, que a natureza
essencial [ontoldgica]l da educagdo em sentido estrito (escolar ou n&o escolar) é a
mesma, visto que tanto uma como a outra intentam influenciar de forma sistematizada
(organizada) os homens, historicamente situados, a agirem de determinadas

maneiras, frente a realidade social que vivem. Sobre esse ponto, Lukacs sustenta:

Assim sendo, a problematica da educag¢ao remete ao problema sobre o
qual esta fundada: sua esséncia consiste em influenciar os homens no
sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado (2013, p.176, grifos nossos).

A educacgao em sentido estrito ou em sentido lato (amplo) ndo s&o neutras
em uma sociedade de classes, ou seja, ndo sao desprovidas de finalidades e de
objetivos. Por isso, Lukacs ressalta a importancia de se compreender a partir de qual
fundamento a educacado esta estruturada, visto que a partir deste, a educacgao
desempenhara determinadas funcdes na sociedade. Uma educac¢ao fundada a partir

da logica do capital e uma educacao fundada a partir do trabalho (da emancipagao
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humana) ndo tém as mesmas finalidades e buscam influenciar os homens a agirem
de forma oposta, assumindo fungdes diferentes. A primeira assume a fungdo de
conformar os individuos a ordem, sendo prioritariamente conservadora (no sentido
negativo) e atende as necessidades da classe dominante, da classe burguesa na
sociedade atual. A segunda tem uma funcgéao transformadora, pois intenciona contribuir
com a superagdo da ordem do capital e, por isso, busca influenciar a classe
trabalhadora a agir (a lutar) nesta diregdo. Na sociedade de classes, os problemas,
dentre estes, os da educagéo, podem ser encaminhados (resolvidos) em diregbes
opostas, pois dependem da luta entre as classes sociais, que por sua natureza
ontoldgica, possuem interesses contraditorios. Nesta dire¢ao, Lukacs, em Para uma
ontologia do ser social Il, no capitulo sobre O trabalho, corrobora: Uma vez surgidas
as sociedades de classes, qualquer questao pode ser resolvida em dire¢des diversas:
depende do ponto de vista de classe a partir do qual se busca a resposta para o dilema
(Lukéacs, 2013, p.152).

Enfim, na sociedade capitalista (de classes) a educac¢ao em sentido estrito
(escolar e nédo escolar) e a educagdo em sentido lato (amplo) necessitam ser
analisadas concretamente, ou seja, a partir das contradigcdes entre o capital e o
trabalho, entre a classe burguesa e a classe trabalhadora. Por isso, consideramos que
€ de fundamental importancia compreender as determinagdes e contradi¢cdes
essenciais da sociedade do capital e a partir destas, entender a funcédo que a
educacdo em sentido estrito (escolar) assume na perspectiva de reprodugdo do

capital, da valorizagéo do valor.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atividade educativa em seu sentido mais essencial, assim como a atividade
do trabalho, € uma necessidade indispensavel na sociabilidade humana, pois esta é
fundamental para que se efetive o] processo  de reproducao
do ser social. Isso significa que a educacado nao é apenas mais uma entre tantas
outras formas de praxis humanas, mas uma atividade [uma praxis] ineliminavel
na reproduc¢ao da humanidade, da socialidade, do homem. Entendida dessa forma, a

educacao, assim como o] trabalho produtor de
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valor de uso, independente de todas as formas sociais, € uma eterna
necessidade da humanidade. Assim como o trabalho, produtor de valores
de uso, € necessario para a reprodugao material do ser humano, a educacgao o € para
a sua reproducao social. Por isso, entende-se que a atividade educativa se constitui
em uma das atividades fundamentais no processo de reproducdo das sociedades
humanas, pois ela tem a funcédo de assegurar a transmissao da herancga cultural e de

sua apropriacgéo pelas novas geragoes.
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