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Resumo

Dada a relevancia destinada ao trabalho, enquanto principio norteador de
propostas governamentais para a formagdo escolar de trabalhadores,
objetivamos, no presente artigo, analisar, sob os fundamentos do materialismo
histérico-dialético e da Psicologia Historico-Cultural, a centralidade da categoria
trabalho, enquanto praxis e enquanto trabalho alienado, para a formacéo
humana. Consideramos tal andlise pertinente, uma vez que a abordagem
predominante desta categoria, sobretudo em propostas pedagogicas de
Educacdo Profissional vinculada a Educacédo de Jovens e Adultos, é pouco
aprofundada, esvaziando-lhe o conteddo conceitual e ndo incorporando a
proposta todas as consequéncias dessa adesdo. Em contraposicdo a esta
abordagem, entendemos que a compreenséao da categoria trabalho € exigéncia
irrecusavel para a discussao das rela¢des entre educacao e trabalho, de modo
geral, e para a formacédo escola do trabalhador, em especifico. Tal analise
possibilita a discussdo das implicacbes e limitacdes a formacdo escolar do
trabalhador na sociedade capitalista, bem como consideracbes para a
promocdo do processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos
trabalhadores.

Palavras-chave: Trabalho. Alienacdo. Psicologia Historico-Cultural. Formacao
escolar do trabalhador.
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ONTOLOGY OF WORK AND ALIENATED WORK: CULTURAL-HISTORICAL
PSYCHOLOGY AND THE FORMATION OF THE WORKING STUDENT

Abstract

Given the relevance of labor as the guiding principle of governmental proposals
related to the formal education of workers, we aim, in the current article, at
analyzing, within the framework of dialectic-historical materialism and the
Cultural-Historical Psychology, the centrality of the work category as praxis, as
well as alienated work, for the purpose of human formation. The importance of
this analysis is due to the fact that the predominant approach to this category,
especially in the field of Professional Education pedagogical proposals bound to
the formation of adults and youngsters, lacks conceptual depth and
consistency, not incorporating to the proposal all the consequences of this
accession. In opposition to this approach, we understand that the
comprehension of the work category is an irrefutable demand to the discussions
about the relations between school formation and work in general, and to the
formation of the worker, specifically. The aforesaid analysis allows for the
discussion of the implications and limitations to the school formation of the
worker in the capitalist society, as well as the proper considerations about the
promotion of teaching-learning process for young people and adult workers.

Keywords: Work. Alienation. Cultural-Historical Psychology. School formation
of the worker

Introducéo

A formacdo escolar e a qualificacdo profissional de jovens e adultos
ganharam notoriedade nos ultimos anos, através de iniciativas do Governo
Federal, sobretudo por meio do Ministério da Educacao e da Cultura (MEC), do
Ministério do Trabalho e do Emprego (MTE) e da Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica, como por exemplo: Programa Brasil Alfabetizado —
PBA, 2003; Programa Fazendo Escola, 2003; Programa de Expansédo da
Educacao Profissional — PROEP, 2005; Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— PROEJA, 2005; Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo,

Qualificacdo a Acdo Comunitaria — ProJovem, 2005; Escola de Fabrica, 2005*;

* Em setembro de 2007, a Escola de Fabrica foi integrada ao Programa Unificado de Juventude
(ProJovem).

99



ProJovem Campo — Saberes da Terra, 2005; Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA, 2007.

Tais propostas, de forma geral, sdo destinadas a trabalhadores, muitas
vezes desempregados, ou a filhos de trabalhadores que vivem uma condi¢ao
socioecon6mica que determina inumeras restrices (KLEIN, 2003). Dada essa
especificidade, a adocdo da categoria trabalho, como um dos principios que
norteiam os programas voltados a essa populacdo, é explicita em algumas
propostas. E o que se constata, por exemplo, no Documento Base do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA, que tem
como um de seus fundamentos o trabalho como principio educativo®.

Ao eleger os principios que norteiam o Programa, os autores do
Documento Base/PROEJA comentam-nos de forma brevissima, ndo os
desenvolvendo de forma clara. No caso do trabalho como principio educativo,

restringem-se a uma ressalva:

[...] a vinculacdo da escola média com a perspectiva do trabalho néo
se pauta pela relacdo com a ocupacédo profissional diretamente, mas
pelo entendimento de que homens e mulheres produzem sua
condicdo humana pelo trabalho — ac¢éo transformadora no mundo, de
si, para si e para outrem. (BRASIL, 2007, p. 38).

A auséncia de um desenvolvimento minimo dos principios vem, contudo,

justificada no documento, do seguinte modo:

Os principios que consolidam os fundamentos dessa politica sao
definidos a partir de teorias de educagdo em geral e de estudos
especificos do campo da EJA, além de reflexdes tedrico-praticas
desenvolvidas tanto na EJA quanto no ensino médio e nos cursos de
formacdo profissional da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica. (BRASIL, 2007, p. 37).

® Os principios que compdem o Programa s&o: compromisso das entidades publicas do
sistema educacional com a inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais; insercéao
organica na modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas educacionais
publicos; ampliacdo do direito a educacéo basica, pela universalizacdo do ensino médio; o
trabalho como principio educativo; a pesquisa como fundamento da formacao dos educandos;
consideracdo quanto as condi¢cbes geracionais, de género, de relacfes étnico-raciais como
fundamentos da formacdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais
(BRASIL, 2007).
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Klein (2008, p.3-4) enfatiza que tal justificativa apresenta-se

problematica, no minimo, por trés razdes:

[...] pressupde suficiente dominio das teorias, debates e reflexdes,
pelos profissionais da educagéo vinculados ou que venham a se
vincular ao PROEJA, desconsiderando a condi¢cdo heterogénea
desses profissionais de acesso ao conhecimento mais elaborado;
pressupde um desenvolvimento suficiente das categorias
envolvidas nos diversos principios; exime-se de uma posi¢do
critica em relagcdo as distintas formulagdes tedricas, legitimando
todas elas como igualmente validas para os objetivos do
programa, tangenciando inclusive o fato de que nem todas essas
teorias de educacgéo tém no trabalho seu principio fundamental.

A autora assinala que o destaque ao principio para orientar propostas
pedagogicas, sobretudo na Educacdo Profissional vinculada a Educacédo de
Jovens e Adultos, tem a positividade de apontar sua fecundidade e atualidade;
entretanto, sua presenca de forma téo insuficiente no documento pode sugerir
preocupacdo meramente retdrica, ndo incorporando a proposta todas as
conseqguéncias dessa adesdao, ou, ainda, incorporando-a com contetdo ndo sé
diferente como, inclusive, adverso a sua formulacdo original. Klein (2008)
afirma que uma consistente compreensao da categoria trabalho € exigéncia
irrecusavel para a discussado das relacdes entre educacao e trabalho, de modo
geral, e para a propositura do trabalho como principio educativo, em especifico.

Neste sentido, para superar a abordagem dominante das propostas
governamentais destinadas a formacdo escolar e qualificacao profissional de
trabalhadores, erigida sobre a fragmentacdo da categoria trabalho, busca-se,
no método materialista histérico-dialético e nos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, a compreenséo de que as determinacfes do trabalho estédo
na base tanto da constituicdo humana quanto da formacéo de trabalhadores.
Nos marcos da economia atual, para avancar nas discussdes entre educacao e
trabalho é relevante, portanto, a andalise da categoria trabalho, em sentido
ontolégico, e como ela se manifesta sob a determinag&o do capital.

Com essa diretriz, objetiva-se, no presente artigo, a analise da
determinacdo da categoria trabalho, enquanto praxis e enquanto trabalho
alienado, para a formacdo humana, sob os fundamentos do método

materialista histérico-dialético e da Psicologia Historico-Cultural. A partir desta
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analise, discutir-se-do implicacbes e limitacbes a formacdo escolar do
trabalhador na sociedade capitalista, bem como consideracbes para a
promocdo do processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos
trabalhadores.

Ontologia do trabalho e alienacdo do trabalho na sociedade capitalista:
fundamentos para o desenvolvimento do género humano e da

individualidade

Tomar o trabalho como categoria ontoldgica implica demonstrar o grau
de sua determinacéo objetiva na constituicdo do homem, desde os albores da
histéria humana. Para a elaboracdo dessa ontologia, foi imprescindivel o
avanco de ramos especificos da historia, destacando-se a arqueologia e a
etnografia, que contribuiram significativamente para a superacdo das nocodes
antiga, segundo a qual a historia se explicava por meio de lendas que
pretendiam reconstituir uma fantasiosa “idade de ouro”, e medieval, calcada no
pensamento religioso, expresso na concepcao criacionista e seu corolario: a
idéia de um casal primordial — Addo e Eva — em tudo idéntico ao proprio
homem medieval.

Sobre o alicerce de descobertas histéricas relevantes, apreende-se que
para o desenvolvimento da humanidade teve importante papel o embate entre
condicbes especiais da organizacdo biolégica da espécie e condi¢cdes
ambientais que desafiavam aquela dita organizacdo bioldgica. Nesse embate,
articulam-se, por um lado, um desenvolvimento organico, privilegiado em
relacdo a outras espécies, e, por outro lado, limitacbes que pdem em risco a
sobrevivéncia. Com efeito, a compleicao fisica, ou organizacao bioldgica, dos
ancestrais da espécie aponta para uma vantagem extraordinaria, calcada em
dois aspectos principais: um avantajado desenvolvimento do cérebro e a
diferenciacdo das funcdes das patas dianteiras, conformando-as propriamente
como “maos”. Nesse sentido, o corpo do homem esta “superiormente adaptado
ao trabalho” (NESTURKH, 1972, p. 11). Ser dotado de uma compleicéo fisica
adaptavel ao trabalho ndo quer dizer, entretanto, constituir-se naturalmente
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como espécie que trabalha. A equacdo somente se completa pelas limitacdes
gue conformam a propria estrutura organica da espécie: uma compleicao fisica
gue requer um elevado consumo de alimentos e exige requintados meios de
defesa e, entretanto, é despojado de recursos para atender a tais exigéncias.
De fato, o corpo humano n&o conta com instrumentos de sobrevivéncia
basicos, comuns a outras espécies igualmente avantajadas, tais como garras,
presas, velocidade, forca e destreza. A hostilidade da natureza impde,
consequentemente, na luta pela sobrevivéncia, um esforgo propriamente
humano: a tentativa de suprir ditas deficiéncias com o concurso de elementos
naturais extracorpOreos, que potencializam seus recursos naturais: pedras,
paus, etc. O uso desses elementos naturais, na funcdo de armas e utensilios
primitivos, constitui uma forma embrionaria de trabalho, mas, desde ja da
margem ao processo de autoproducédo humana (NESTURKH, 1972). Na licdo
de Marx (1998, p. 213), o homem faz “de uma coisa da natureza 6rgéo de sua
propria atividade, um O6rgdo que acrescenta a seus proprios 0rgaos corporais,
aumentando seu proprio corpo natural de maneira a ampliar, apesar da Biblia”.

Quando os antepassados humanos pouco se distinguiam de outros
primatas, tanto pela conformacéo fisica quanto pelo modo de interagir com o
meio natural, ndo eram capazes, com 0S recursos exclusivos de seu proprio
corpo, de garantir a satisfacdo de alimentacdo, abrigo e reproducéo,
necessidades fundamentais a vida.

Apesar disto e por isto, necessariamente o0 antepassado do homem
potencializou suas capacidades ao longo da histéria. E o fez fundamentalmente
por duas vias: seja transformando os recursos naturais em extensdes de seu
proprio corpo, seja potencializando suas capacidades por meio da atividade
cooperada e da divisdo social do trabalho. Modificou o meio material,
atribuindo fungBes ndo-naturais as coisas da natureza. Hostil, a natureza impos
ao antepassado humano, como Unica estratégia evolutiva, metabolizar-se com
ela de modo completamente diferente dos demais animais. Embora seja
natureza, a humanidade precisou produzir para além de sua biologia e tornar
isto condicdo de sua propria existéncia. O antepassado humano precisou
aprender a transformar a natureza intencionalmente a fim de satisfazer suas

necessidades e, quando o fez, foi através de media¢des (instrumentos) que
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construiu utilizando os proprios elementos ja dispostos no mundo material.
Estes instrumentos se constituem em potencializacbes das capacidades
humanas. A partir de entdo, os primeiros seres humanos n&o mais se
relacionavam com a natureza simplesmente por estarem presentes nela, mas
por sua teleologia, fazendo surgir as primeiras culturas humanas sobre a Terra.

Desde entdo, os homens ndo se relacionam com a natureza de forma
imediata, mas de forma mediada. O ser humano nédo so transforma coisas da
natureza em objetos ndo naturais, com o0s quais é capaz de transformar a
propria natureza, mas também mantém consigo tais objetos, que se tornam
extensdes de si para garantir a sua atividade produtiva consciente, o trabalho.
Na medida em que produz mais e mais instrumentos, torna-se mais e mais
capaz de distinguir entre si, sujeito da atividade produtiva, e a natureza, objeto
desta mesma atividade. Se, por um lado, tanto o ser humano quanto os demais
animais mantém uma relacédo de indissociabilidade com a natureza, necessaria
e inevitavel; por outro lado, o vinculo indestrutivel do homem ¢é diferente do
animal. Enquanto este coleta na natureza elementos para a sobrevivéncia,
transformando-a pela sua simples presenca nela; o homem modifica a natureza
através do uso de instrumentos em funcdo de suas necessidades de
existéncia.

Porém, é preciso lembrar que a relacdo do homem com a natureza é
metabdlica, ndo h& dominio efetivo sobre ela, mas uma relacdo de
transformacdo muatua da qual o ser humano sera sempre dependente. Atraves
do uso de instrumentos, foi necessario aos homens desenvolverem
determinadas caracteristicas. Entre elas, estd a teleologia da atividade
propriamente humana. Vale dizer, a atividade humana é pautada por meios e
fins (NETTO & BRAZ, 2009). Nenhum instrumento € produzido sem que haja
uma finalidade em sua constru¢do. Todo instrumento € um meio utilizado pelo
ser humano para alcancar determinados fins, sejam estes abater um animal na
cacada ou alcancar um fruto no alto de uma arvore. Os instrumentos,
mediadores fundamentais da relacdo entre homem e natureza, sdao também
mediadores do desenvolvimento da consciéncia humana (MARX, 1989; MARX,
ENGELS, 2004; LEONTIEV, 1978; LURIA, 1991; VYGOTSKI & LURIA, 1996).

Ao estabelecer uma finalidade a um determinado instrumento, o ser humano
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demonstra psiquismo estruturado e capaz de imaginar o resultado de sua acéo
antes de executa-la. A antecipacéo ideal da acdo de modificacdo do real passa
a ser o elemento constitutivo da atividade produtiva humana (o trabalho). Marx
(1998, p 212) observa bem este aspecto ao expressar a diferenca fundamental
entre o homem e os demais animais:
Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma
aranha executa operacdes semelhantes as de um teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas
0 que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura
na mente sua construcao antes de transforma-la em realidade. No
fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia
antes idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele néo
transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual

constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem
de subordinar sua vontade.

Esta suposta aqui uma acado teleoldégica. Ha4 uma antecipacéao ideal
antes de o homem objetivar sua atividade produtiva. O fabrico de instrumentos
ndo so6 elevou a consciéncia humana dos limites da animalidade, como também
a transformou em mente capaz de antecipar idealmente os resultados
esperados. Netto e Braz (2009) apontam ainda que este processo pressuponha
também mais um elemento constituinte e constituido pela acdo mediada do
homem em relagdo a natureza: as escolhas. Sendo capaz de antecipar
idealmente os resultados que espera de sua atividade produtiva, o ser humano
aprendeu a fazer escolhas. Passou a ser mais possivel determinar qual
resultado se espera, e como atingi-lo. Um instrumento qualquer, como uma
langa, por exemplo, pode ser utilizada como instrumento de caga ou como
arma para atacar algum inimigo, dependendo das necessidades impostas pelas
circunstancias. Cada vez mais, o homem distancia-se e diferencia-se ndo soé
dos demais animais, mas também da natureza, e, quanto mais diferencia-se,
maior e mais complexa se torna sua atividade produtiva. Com efeito, s&o
extraordinarias as mudancas nas condicbes de producdo que se verificam
desde a fase dos utensilios amorfos até o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico atual (NESTURKH, 1973).

Até aqui falamos dos aspectos do trabalho na relagdo do homem com a

natureza, porém, isto ndo € suficiente para uma compreensao mais profunda
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do trabalho como principio educativo, € necessario abordar o trabalho também
como acdo do homem com e sobre os demais homens. Como ser que executa
uma acédo teleoldégica em seu metabolismo com a natureza, o ser humano
nunca age (nem poderia) como ser individual unicamente. Tal condi¢ao decorre
de que sua sobrevivéncia, desde o inicio, exigiu a atividade cooperada e a
divisdo do trabalho e, com elas, o desenvolvimento de relacbes sociais de
producdo. Como preleciona Marx, o0 conjunto dos trabalhos privados,
independentes uns dos outros, forma a totalidade do trabalho social e
“processando-se 0s contatos sociais entre os produtores, por intermédio da
troca de seus produtos de trabalho, s6 dentro desse intercambio se patenteiam
as caracteristicas especificamente sociais de seus trabalhos privados” (MARX,
1998, pp. 94-5). Embora determinadas agbes sejam de fato individuais, o
trabalho sé pode constituir-se entre 0os seres humanos como uma agao social
demandada pelo intercambio dos produtos do trabalho. O ser que transforma a
natureza € um ser social que, para satisfazer suas necessidades, precisa,
conforme Netto e Braz (2009), desenvolver trés aspectos decorrentes do
trabalho: conhecimento da natureza; coordenacdo multipla e sociedade.

Quanto mais o ser humano desenvolve seu conhecimento da natureza,
mais complexos e mais elaborados sdo os instrumentos de trabalho e os
produtos do trabalho. Conhecer a natureza tornou-se funcdo fundamental da
consciéncia que planeja meios para atingir determinados fins, que faz escolhas
e que antecipa idealmente as ac¢des. O conhecimento da natureza, entretanto,
ndo pode ser totalizado em um individuo, precisa ser conhecimento
compartilhado e socializado, transmitido e aprendido, executado e planejado.
Conhecer a natureza transformou a humanidade de coletora a produtora dos
alimentos e produtos necessarios a sua existéncia. Na medida em que a
humanidade conhece melhor a natureza, torna-se mais capaz de planejar
acbes complexas. Porém, sO € possivel que tal conhecimento se desenvolva
desde que o individuo seja também um ser social, capaz de interagir com
outros individuos a fim de conquistar a satisfacdo de necessidades em
conjunto.

Este processo exige o desenvolvimento da coordenagdo multipla do
trabalho. Como ser social, 0 homem aprende que € capaz de obter melhores
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resultados de sua atividade produtiva através da acao coletiva. A coordenacao
multipla do trabalho pressupfe a acédo coletiva e exige que, em determinado
momento, um homem sinta necessidade de dizer alguma coisa aos outros
homens. A invencédo da linguagem € inseparavel do surgimento do ser social e

da coordenacao multipla do trabalho.

Enquanto produtos sociais, consciéncia, pensamento e linguagem
dimanam da producdo material da existéncia. Por seu turno, a
unidade da linguagem e do pensamento resulta da propria
natureza do pensamento, ou seja, de sua imaterialidade. No
processo social de produgdo da existéncia, os homens
estabelecem entre si relacdes de producdo que demandam
intercambio, donde a origem da necessidade da linguagem é tida
como possibilidade, ao mesmo tempo, de representacdo da
realidade objetiva no cérebro e de exteriorizacdo do pensamento.
(KLEIN, 2003, p.37).

Consoante aos instrumentos que servem de mediadores na acéo do
homem sobre a natureza e expandem as funcdes e capacidades corporeas, a
linguagem potencializa as funcBes psiquicas e se torna, no decorrer do
desenvolvimento do género humano, um instrumento psicolégico® que
engendra mudancas substanciais na condi¢do psiquica do homem. A medida
que o homem produz mudancas na natureza, transforma a sua propria
natureza humana (VYGOTSKI, 2000) e, neste sentido, a criacdo de
instrumentos (materiais e psicolégicos) elevou o ser humano, das
potencialidades fisicas até as mais altas operacdes do pensamento (DA MATA,
no prelo).

N&do ha uma relacdo de antecedéncia nisto, tanto o conhecimento da
natureza como a coordenagdo multipla do trabalho desenvolveram-se em
conjunto (NETTO, BRAZ, 2009), uma determinando e sendo determinada pela
outra. Neste processo, as primeiras associacdes humanas desenvolvem-se. Ao
unirem-se para garantir melhor a existéncia, os grupamentos humanos dao os

primeiros passos para a organizagao social mais complexa.

® Vigotski (1999, p. 93) conceitua instrumentos psicolégicos enquanto “[...] criacdes artificiais;
estruturalmente, sdo dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais; destinam-se ao
dominio dos processos proprios ou alheios, assim como a técnica se destina ao dominio dos
processos da natureza”. Além da linguagem, sdo exemplos de instrumentos psicoldgicos: “as
diferentes formas de numeragdo e célculo, os dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo
algébrico, as obras de arte, a escrita, os diagramas, os mapas, os desenhos, todo tipo de
signos convencionais etc.” (VIGOTSKI, 1999, p. 93-94).

107



Assim, a partir dos primeiros grupamentos humanos surgem as
primeiras sociedades. Consideradas ainda primitivas, elas apresentam ja
relacbes sociais complexas. A organizagdo humana em grupamentos, tendo
por base a atividade produtiva, modifica profundamente a relacdo com a

natureza e entre 0s proprios seres humanos.

A atividade produtiva é, portanto, o mediador na “relacdo sujeito-
objeto” entre homem e natureza. Um mediador que permite ao
homem conduzir um modo humano de existéncia, assegurando que
ele ndo recaia de volta na natureza, que ndo se dissolva no “objeto”.
(MESZAROS, 2006, p. 79).

Em sociedade, a acdo humana ganha contornos politicos. Tomando por
base o conhecimento da natureza e a coordenag¢do multipla do trabalho, alguns
individuos podem ja influenciar outros individuos, propiciando a divisdo das
funcdes produtivas entre os homens, desenvolve-se a divisdo social do
trabalho.

Com o conjunto das atividades produtivas multiplicando-se, com a
coordenacdo multipla do trabalho e com as interagdes politicas, 0os novos
membros da sociedade necessitam apreender 0s conhecimentos
desenvolvidos pelas geracdes anteriores. O concurso da linguagem possibilitou
gue os membros da sociedade que conheciam ja as técnicas e os fazeres
ensinassem aos membros mais jovens as objetivacdes que ja se
estabeleceram como indispensaveis. Apropriar-se de objetivacfes elaboradas
pelas geracfes anteriores, desenvolver habilidades e fun¢des que nao tinha ao
nascer, fez o homem aprender a ser homem (LEONTIEV, 1978), produzindo
suas potencialidades socialmente, através do trabalho. E a sociedade que
produz a capacidade de inventar o barco, o avido, o trem, etc., como resposta a
necessidades que emergem da propria vida social e, uma vez criados tais
bens, eles se constituem como forcas do homem frente a natureza. Por esta
razdo, quando a propriedade privada dos meios de producdo exclui fragdes
humanas do gozo livre desses bens, o que resulta s&o homens mutilados,
expropriados de uma forca que lhes é vital (KLEIN, 2007). Se, na sociedade

humana, ha propriedade privada, retiram-se os avanc¢os criados socialmente de
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uma significativa parcela da humanidade’. Quando ha apropriacdo das
potencializa¢des produzidas pelo homem de modo privado, h4 afastamento de
uma parte da humanidade daquilo que humaniza. Quando h& apropriacédo
privada, ha brutalizacdo e alienacdo daqueles que estdo apartados das
conquistas historicas. A propriedade privada tornou-nos tédo estupidos e
parciais que um objeto sé € nosso quando o temos, quando € utilizado. Todos
os sentidos fisicos e intelectuais foram substituidos pela simples alienacdo de
todos os sentidos, pelo sentido do ter. Ser humano reduziu-se a esta absoluta
pobreza a fim de produzir toda riqueza interior (MARX, 1989).

Esta légica cria uma sociedade que produz desigualdade, a despeito do
discurso da igualdade, ou do respeito as diferencas. O homem, genericamente
falando, sofre um processo de desumanizacdo quando € alienado das
potencialidades que foram produzidas. Na sociedade da propriedade privada,
as potencialidades desenvolvidas ndo estdo disponiveis a todos. Ela retira o
entendimento do homem como ser que se produz socialmente, alienando a
maioria dos homens do dominio sobre os instrumentos que potencializam as
capacidades humanas. Por exemplo: quem n&o “possui” um computador, hoje
em dia, tem negada a possibilidade de apropriar-se de um instrumento que
eleva certas capacidades humanas, tais como comunicacao, registro, memoria.
A isto podemos entender como alienagao, porque afasta, distancia, aparta o
homem daquilo que o constitui como ser social.

Na sociedade da propriedade privada, na medida em que ha separacao
da maior parte dos homens em relacdo as coisas produzidas socialmente
(bens, técnicas, conhecimentos, arte, cultura, etc.), produz-se a consciéncia
alienada, mutilada e mutilante. A alienacdo, entdo, capilariza todas as
dimensdes da vida social. Na diccéo de Lefebvre (2010, p. 42-43), analisando o
feito marxista de desmistificar as bases da alienacéo, esta

[...] ndo é tedrica e ideal, ou seja, algo que se represente

exclusivamente no plano das idéias e dos sentimentos; ela
também é, acima de tudo, pratica e se encontra em todos os

" Neste ponto se faz importante referenciar a Mészaros (2006) que, em sua andlise da
alienacdo em Marx, a reconhece como uma ideia sintetizadora, estruturadora da totalidade
do trabalho. A contribuicdo fundamental de Marx, aquela que da ligacao essencial com a
totalidade da obra do autor alem&o, é o conceito de “transcendéncia da auto-alienagéo do
trabalho”.
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dominios da vida préatica. O trabalho é alienado, escravizado,
explorado, tornado exaustivo e esmagador. A vida social, a
comunidade humana, tornou-se dissociada pelas classes sociais,
arrancada de si mesma, deformada, transformada em vida politica,
enganada e empregada como um meio de dominag&o do Estado.
O poder do homem sobre a natureza, do mesmo modo que 0s
bens produzidos por essa poténcia, estdo acambarcados e a
apropriacdo da natureza pelo homem social se transformou em
propriedade privada dos meios de producdo. O dinheiro, esse
simbolo abstrato dos bens materiais criados pela mdo do homem
(isto é, pelo tempo de trabalho social, meio necessario para
produzir este ou aquele bem de consumo), comanda e domina
aqueles que trabalham e produzem. O capital, essa forma de
rigueza social, essa abstracdo (que, em certo sentido, e em si
mesma, € somente um jogo de escritas comerciais e bancérias),
impde suas exigéncias a sociedade inteira, implicando uma
organizagdo contraditria da sociedade, ou seja, a escravizagdo e
0 empobrecimento relativos da maior parte dela.

Nesse contexto, continua o autor, “os produtos do trabalho do homem
escapam a sua vontade, a sua consciéncia, ao seu controle” (LEFEBVRE,
2010, p. 42-43), assumindo formas abstratas que, entretanto, ndo s&o
reconhecidas como tais, mas como entidades soberanas e opressivas, diante
das quais 0os homens se sentem impotentes. Dai que, “O abstrato torna-se,
assim, abusivamente, um concreto ilusério e, todavia, demasiado real, que
oprime o concreto verdadeiro: o humano.” E conclui: “A alienacdo do homem se
descobre assim em sua extenséao terrivel e em sua real profundeza. Longe de
ser somente tedrica (metafisica, religiosa e moral, em resumo, ideoldgica), ela
é também, e acima de tudo, prética, econdmica, social e politica” (LEFEBVRE,

2010, p. 42-43).

Trabalho e educacédo: consideracdes sobre a formacéao escolar do aluno

trabalhador

Delineia-se, a partir do percurso tracado até aqui, que a finalidade mais
ampla da educacdo, em uma perspectiva trans-histérica, é a “producdo da
condicdo humana adulta”. Ao longo da histdria da humanidade, independente
do contexto societario, 0 processo educacional volta-se a formacdo do ser
humano adulto (KLEIN, 2007, p. 1). Entretanto, conforme salienta a autora, se
a funcéo finalistica da educacédo é a formacao do adulto, as caracteristicas que
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configuram a adultidade ndo séo abstratas, mas dependem da vida concreta
dos homens de determinado tempo e formacéo social. Tais caracteres variam a
cada periodo histérico, a cada sociedade concreta, revelando que o modelo de
adulto que cada sociedade pretende formar ndo é um fenémeno natural,
espontaneo, mas marcado pelo desenvolvimento histérico da humanidade, cujo
grau de desenvolvimento social, fundado no trabalho, propicia, a cada época,
determinados recursos e apresenta determinadas demandas. Ao considerar
tais perspectivas, compreende que a educacdo é “acdo transformadora
intencional e sistematica que incide sobre sujeitos que se situam em
determinado grau de desenvolvimento do processo civilizatério” (KLEIN, 2007,
p. 3). Por outro lado, esclarece que, em uma sociedade de classes, nao vige
um modelo Unico de adultidade. A propriedade privada e seu corolario — a
divisdo da sociedade em classes — impde a desigualdade entre os sujeitos. Dai
que o empenho formativo acaba se moldando as desigualdades e se organiza
sob o principio da desigual formacdo dos sujeitos, consoante os variados
papéis socioecondmicos que aquela organizacao social exige.

A educacdo se desenvolve, portanto, sob o fundamento do processo
econdbmico da sociedade, pois €& esse processo que determina as
possibilidades educacionais, proporciona 0os meios materiais e dita os fins
gerais da educacdo (VIEIRA PINTO, 1989). Nesta perspectiva, € preciso
considerar que os jovens e adultos precariamente escolarizados ndo séo casos
de anomalia ou desvio social, mas, ao contrario, sdo produtos normais da
sociedade em que vivemos (VIEIRA PINTO, 1989). O autor € contundente ao
afirmar que o adulto se torna precariamente escolarizado porque as condi¢des
materiais de sua existéncia lhe permitem sobreviver dessa forma. Por
conseguinte, o analfabeto ou o iletrado, por exemplo, em sua esséncia, ndo é
aguele gue ndo sabe ler, mas sim aquele que, pelas condi¢cdes concretas de
existéncia, ndo necessita ler (VIEIRA PINTO, 1989).

Salienta-se que longe de fazer apologia ao pessimismo, e defendendo a
humanizacdo do homem, corroboramos com Netto (2003) ao assinalar que €
precisamente porque ha limites impostos pelas condicdes materiais de
existéncia na sociedade capitalista, € necessario avancar, é preciso saber sob
quais condicdes as limitagdes existem para conduzir o enfrentamento. Diante
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destas consideracfes, podemos nos questionar: Como auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem de jovens e adultos precariamente escolarizados? Ou,
ainda: Qual é o papel da escola no processo de desenvolvimento destes
adultos?

Conforme assinala Klein (2007), determinados objetos do conhecimento,
embora presentes na pratica cotidiana, nem sempre se manifestam de forma a
permitir a apreensdo de seus mecanismos, regras e relacbes e, com isso,
requerem situacbes especificas de ensino-aprendizagem sistematizadas
majoritariamente, na sociedade capitalista, na escola®. A este respeito, a autora

pondera

[...] Atente-se que as situa¢bes pedagdgicas especificas, e ndo a
escola, é que sdo imprescindiveis para o aprendizado. Ou seja,
essas situacBes podem ocorrer independentemente da escola
(quem nao conhece alguém que foi alfabetizado em casa?). Mas,
como constituem condi¢cdes especiais, ndo corriqueiras, nao
espontaneas da vida cotidiana, requerem uma sistematizacao
propria. E a escola é uma instituicdo fundamental porque sua
funcao é garantir a realizacdo dessas condi¢gfes (KLEIN, 2007, p.
9-10).

Acentua-se que a escola por si s6 ndo transforma a realidade da
sociedade, mas, nos seus limites, pode auxiliar a transformar a condicdo dos
seus alunos. Para tanto, o processo educacional formal, nas diferentes
modalidades de ensino, deve propiciar ao aluno entrar em contato com o nao
cotidiano — com producdes humanas nas esferas da arte, ciéncia e filosofia —
alavancando o alcance de niveis mais elevados de desenvolvimento enquanto
homens culturais, sociais e criativos (BARROCO, 2006; TULESKI, 2006).
Conhecimentos desta ordem promovem avangos quanto a compreensao da
realidade e liberta o pensamento do individuo das experiéncias concretas e
imediatas para a operacionalizacdo de conceitos mais abstratos, racionais e
generalizados (VYGOTSKY & LURIA, 1996). Neste sentido, os conhecimentos

® A escrita € um dos exemplos utilizados pela autora para demonstrar uma situagéo corriqueira
e cotidiana que demanda sistematizacdo prépria para aprendizagem. Nas palavras de Klein
(2007, p. 9), “Para aprender a escrever, ndo basta que a crianca partilhe situagdes em que
outros se comunicam pela escrita. Se assim fosse, ndo haveria analfabetos. Ocorre que essa
pratica implica elementos, regras e relagGes, por vezes arbitrarias, que ndo sdo facilmente
apreensiveis. Por esta razdo, além de partilhar situacdes de uso da escrita, fazendo, também,
tentativas de leitura e escrita, € necessario que alguém fornega, ao aprendiz, condi¢des
especiais de refletir sobre os mecanismos e recursos da escrita”.
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disponibilizados na escola podem ser ferramentas para expandir as
experiéncias dos alunos para além do seu cotidiano, pois quanto mais ler,
ouvir, aprender, mais elementos tera para apreender a realidade e sua
condicdo de ser genérico e mais produtivo e criativo sera (BARROCO, 2006;
TULESKI, 2006).

Defende-se aqui que, independente da idade do alunado, na escola
deve-se obter conhecimentos elaborados ao longo do desenvolvimento da
humanidade, através do ensino adequado que ponham em movimento 0S
processos de desenvolvimento. Em outras palavras, a aprendizagem, por meio
do processo educativo, € fulcral para que se desenvolvam nos individuos as
caracteristicas humanas formadas historicamente. A escola, por meio de
situacdes pedagdgicas especificas que viabilizam, por sua vez, a apropriacao
de conhecimentos cientificos, propicia o aprimoramento de funcdes
psicolégicas superiores, especificamente humanas, tais como memoria e
atencao voluntarias, planejamento e pensamento abstrato. (LEONTIEV, 1978;
VYGOTSKY & LURIA, 1996; VIGOTSKI, 1998).

E importante ressaltar, de acordo com Vygotsky e Luria (1996), que
agueles que nao completaram os estudos na idade adequada e, por esse
motivo, retornam aos bancos escolares tém desenvolvidas estas funcdes, pois,
diferentemente das criancas, o adulto ndo s esta ligado ao contexto histérico-
social por milhares de elos os mais estreitos, como é, ele proprio, produto dele;
sua esséncia encontra-se na esséncia das condi¢cdes sociais. “Tudo quanto,
para o adulto, serve de ponte entre ele e 0 meio ambiente, tudo o que |he traz
cada sinal do mundo exterior — isto é sua visdo, audi¢cdo e os demais 6rgdos de
percepcdo — é quase nao funcional num recém-nascido” (VYGOTSKY &
LURIA, 1996, p. 155).

Neste sentido, a estreita relagdo com a sociedade possibilita ao homem
tornar-se humano, mas, em fungdo das condicbes materiais de existéncia em
uma sociedade de classes, o desenvolvimento das potencialidades humanas e
a elaboracdo das funcdes psicologicas superiores de um contingente
populacional é limitado (VYGOTSKY, 2004). A apropriacdo dos bens culturais
decorre, portanto, das condicbes em que o individuo é educado e,
consequentemente, tal apropriacdo pode ser inviabilizada ou lesada caso haja
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um empobrecimento destas mediacdes no decorrer do desenvolvimento do
individuo.

A compreensdo das bases reais desta dinamica possibilita o
entendimento da constituicdo humana articulada as condi¢cées objetivas de
vida, indo além das explicacbes que naturalizam ou tornam individual aquilo

gue € historico e social. A partir deste entendimento, compreende-se que

[...] Da mesma forma que a a¢éo produtiva do homem altera sua
constituicdo bioldgica pela criagdo e uso de ferramentas, a
apropriacdo de conhecimentos gera processos de raciocinio
completamente novos, bem como novas necessidades de
conhecer e raciocinar. Nesse sentido, uma das func¢des da escola
na sociedade contemporanea diz respeito a possibilidade de
apropriagdo do pensamento tedrico ou conceitual (FACCI &
TULESKI, 2006, p. 8 — grifos nossos).

Vigotski (2001) reitera a apropriacdo dos conceitos cientificos pelo aluno,
na escola, como primordial para o desenvolvimento, pois ao apropriar-se de
conceitos do tipo superior, havera influéncia sobre os conceitos espontaneos —
aprendidos no dia a dia e ja internalizados — engendrando dinamica e
dialeticamente a relacdo entre conhecimentos cientificos e espontaneos.

Conforme aponta Vigotski (2001), as relagdes entre aprendizagem e
desenvolvimento sdo complexas na formacdo de conceitos cientificos, ja que
estes ndo surgem arbitrariamente na mente, mas sdo produtos do ensino
escolar. Dai a relevancia do trabalho docente nesse processo, pois cabe ao
professor® a articulacdo entre ambas as formas de conhecimentos “[...] seja
para aprimorar ou ainda superar as concepg¢des espontaneas resultantes das
experiéncias cotidianas” (KLEIN, 2003, p. 24). E justamente a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos que contribui para a constituicdo daquilo que é o fim
mais almejado do ensino: tornar o aluno alguém capaz de criar novas praticas

e novas teorizagdes sobre o real (KLEIN, 2007).

° Professor é entendido, aqui, “como todo sujeito que, por ja dominar um contetdo prético-
tedrico, atua como mediador entre esse conhecimento e o outro sujeito” (KLEIN, 2007, p. 10).
Além disso, destacamos, com base em Klein (2007, p. 10), que a relacdo de ensino-
aprendizagem se estabelece na relacdo entre dois sujeitos: professor e aluno. “Ao professor,
enquanto detentor dos fundamentos do conhecimento cientifico, cabe o papel de mediador, ou
seja, de desenvolver procedimentos adequados para viabilizar a apropriacdo desse
conhecimento pelos alunos. A estes cabe o esforgo tedrico-pratico dessa apropriagao”.
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Nesta senda, é fundamental o educador considerar o aluno adulto como
ser pensante, como portador e produtor de idéias, dotado freqlientemente de
alta capacidade intelectual para assim propiciar que o adulto “supere” a auto-
imagem de n&o aprendiz e da ndo aplicabilidade da ciéncia em seu cotidiano.
Para tanto, de acordo com Klein (2007), cabe aos educadores buscarem, na
producao cientifica ja produzida, através de analise critica de seu conteudo, as
categorias explicativas fundamentais para o entendimento mais consistente dos
mecanismos e fatos sociais, em perspectiva de transformacao da sociedade.

Neste sentido, a aprendizagem do jovem e adulto trabalhador esta, em
boa medida, intimamente relacionada ao ensino enquanto promotor do
desenvolvimento humano, as mediacbes pedagogicas para a criagdo de niveis
de consciéncia mais elevados. E fundamental, portanto, que a formacéo de
trabalhadores se contraponha, com toda a clareza, as praticas educacionais
formais de natureza paliativa, que apenas logra forma-los trabalhadores para
se haverem nos seus “nichos” profissionais.

Considera-se, em consonancia com Vieira Pinto (1989), que o ponto de
partida do processo formal de educagdo ndo € a ignorancia do aluno, mas ao
contrario, € aquilo que ele sabe. Contudo, segundo Klein (2003), priorizar os
debates sobre temas do cotidiano, vivéncias e experiéncias de vida, muitas
vezes, limitados pelo senso comum, podem subordinar o dominio do
conhecimento cientifico ao barateamento do conteddo, desprivilegiando a
devida articulacdo entre ambas as esferas de interesses — o particular
(cotidiano imediato) e o universal — e abandonando a formacéo cientifica,
filosofica, artistica e politica dos alunos. Suprime-se, assim, do individuo a
possibilidade de ser dotado com novos conhecimentos, que irdo somar ao que
ja sabe, ou substituir as concepc¢des ingénuas que possuia (VIEIRA PINTO,
1989).

Em relagdo a educacdo formal voltada para jovens e adultos
trabalhadores, o enaltecimento da necessidade de flexibilizagdo curricular
devido o perfil dos alunos e a limitacdo de tempo dedicado aos estudos pode
acarretar na secundarizacdo dos conteudos cientificos, na desvalorizacdo do

trabalho pedagdgico e, como resultado, na fragmentacédo da formacgéo do aluno
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trabalhador levando a mera certificacdo (KLEIN, 2003). Klein (2003, p.14)

enfatiza que

[...] € necessério, sim, promover adequacdes no que diz respeito a
organizagdo do processo pedagogico, ao calendario, ao horario
das aulas, as possibilidades de frequéncia dos alunos, criando
condicdes concretas para sua insercdo no processo de ensino-
aprendizagem; entretanto, essas adequacfes devem ter como
meta a possibilidade de apropriacdo do conhecimento cientifico
que se inscreve num quadro transformador, e ndo, a pretexto de
“poupar” um aluno ja tangido por indmeros sofrimentos,
desembocar em encaminhamentos que resultam na reducdo de
oportunidades de aprendizagem.

As acles intencionais desenvolvidas junto ao aluno trabalhador no
processo de escolarizacdo devem mobilizar as suas potencialidades, aprimorar
0 seu conhecimento da realidade e oportunizar o alcance de consciéncia critica
instruida de si e do mundo. A educacdo escolar constitui um espaco
privilegiado para este movimento de superacdo desde que se compreenda que
o desenvolvimento do homem é de natureza social e se apreenda as condi¢cdes
materiais que possibilitam e limitam tal desenvolvimento. Partindo desta
compreensao, € possivel se priorizar situacdes pedagdgicas especificas, com
metodologias e estratégias pertinentes, que alavanquem o alargamento e
aprofundamento da consciéncia critica daqueles que ensinam e que aprendem
por meio de formagdo que articule conhecimentos tedrico-praticos, os mais
elaborados, visando a formacéo escolar e a qualificacao profissional do aluno

trabalhador.

Consideracg®es finais

Atuar proficuamente no processo de ensino-aprendizagem de jovens e
adultos precariamente escolarizados demanda a compreensdo das causas
histérico-concretas que permitem a uma massa populacional sobreviver em
condicbes de iletrados face o nivel de desenvolvimento cientifico-tecnolégico
da sociedade contemporanea. Nao basta, portanto, discutir apenas os fatores

qgue propiciam a aprendizagem e desenvolvimento no jovem e adulto, mas, é
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fundamental, entender as causas historico-concretas que inviabilizam a
aprendizagem de conteudos formais adequada, formando o adulto cultural
paramentado pelas experiéncias concretas e conhecimentos tacitos (SILVA,
2008).

A compreensao auténtica do individuo precariamente escolarizado exige
a consideracdo de sua existéncia concreta em uma sociedade que, em sua
organizacdo produtiva, cria exponencialmente a riqueza e a producao de bens
materiais e intelectuais. Porém, tais bens sdo acessiveis a uma pequena
parcela da sociedade, e, contraditoriamente, impulsiona a miserabilidade, a
massificacdo e a exclusao de grande parte da populacdo (DA MATA; KLEIN;
SILVA, prelo). Por esta perspectiva, conseguimos pensar a aprendizagem de
jovens e adultos como possivel e com isso promover enfrentamentos para a
promocao da humanidade tanto aos que aprendem quanto aos que ensinam.

Atente-se que tal enfrentamento sO6 é possivel quando ha um
aprofundamento, nas diferentes propostas de educacdo, quanto a categoria
trabalho e suas categorias constitutivas genéricas e especificas do modo de
producdo capitalista. Relevante, ainda, compreender como a sociedade
contemporanea organiza a producdo, quais relacbes de producdo se
estabelecem entre os sujeitos e, para tanto, os desdobramentos na formacéo
dos sujeitos (KLEIN, 2008).

Compreender a categoria trabalho & margem desses fundamentos
significa esvaziar o conteddo conceitual, criando um ambiente propicio ao
ecletismo estéril e comprometedor das inten¢gdes proclamadas a formacao do
trabalhador dando margem a mera certificacdo e ao discurso mistificador da

escola, sem um processo real de aprendizagem e desenvolvimento do aluno.
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